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RESUMO

ACESSO A EDUCACAO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA NA PERSPECTIVA
DO DIREITO A CIDADE

A cidade, como espaco social que deve ser construido por todos, tem de
positivo o encontro, a diversidade e o imprevisivel. Por sua vez, relacionar o direito a
cidade com a andlise da educacdo visa ampliar o olhar para as perspectivas e
oportunidades que 0 acesso a uma instituicAo de ensino pode oferecer. Esse
trabalho segue o pressuposto de que o ambiente escolar oferece acesso a
oportunidades de aprendizado que vao além da escola. O objetivo geral deste
trabalho € analisar a relacdo entre o acesso a educacao e o direito a cidade para
pessoas com deficiéncia, ou seja, trazer elementos para compreender se o vinculo e
o aprendizado em uma instituicdo de ensino inclusiva podem efetivamente contribuir
para que as pessoas com deficiéncia ampliem sua participa¢do na vida cotidiana da
cidade. Para esta analise, pretende-se considerar as experiéncias dos estudantes
atendidos pelo NAPNEE - Nuacleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais — do campus Campos-Centro do Instituto Federal
Fluminense — IFF em Campos dos Goytacazes/RJ. A metodologia utilizada foi a da
pesquisa qualitativa por meio de entrevistas semi-estruturadas com alunos com
deficiéncia que recebem apoio do NAPNEE, observacdo e andlise documental. Os
resultados mostram que os estudantes com deficiéncia filiados a uma instituicdo de
ensino inclusiva experimentaram ampliacio do acesso a informacgoes,
oportunidades, relacionamentos pessoais e institucionais. A ampliacdo das
perspectivas manifesta-se na propria area educacional, mas também na area
profissional, participacdo em atividades culturais, politicas, de lazer, entre outros.
Portanto, apesar dos desafios que este estudo também aponta, € possivel notar que
0 acesso a educacao para as pessoas com deficiéncia amplia a garantia do direito a
cidade, propiciando que se tornem pessoas conscientes e potencialmente
transformadoras, participando e reproduzindo o espaco social que é a cidade.

PALAVRAS-CHAVE: Direito a cidade. Educacao Inclusiva. Pessoas com Deficiéncia
Fisica (PcDs). Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NAPNEE-IFF).



ABSTRACT

ACCESS TO EDUCATION FOR DISABLED PEOPLE UNDER THE RIGHT TO THE
CITY PERSPECTIVE

The city, as a social space that everybody must build, has positive features
such as the meeting, diversity and unpredictability. Relating right to the city to the
analysis of education aims to expand the view at the perspectives and opportunities
that can be offered by an educational institution attendance. This paper assumes that
scholar environment provides access to learning opportunities beyond the school.
This paper's general aim is to analyse the relation between education access and
right to the city for disabled people, presenting some elements to investigate if
bonding and learning in an inclusive educational institution can effectively contribute
to those disabled people expand their participation in the city’s everyday life. For this
analysis it is intended to consider experiences of students assisted by NAPNEE -
Center for Support to People with Special Educational Needs — from federal Institute
Fluminense's Campus Campos Centro - IFF in Campos dos Goytacazes/RJ.
Methodology consisted in a qualitative research through semi-structured interviews
with disabled students assisted by NAPNEE, observation and documental analysis.
The results shows that disabled students that are affiliated to an inclusive educational
institution have amplified their information access, opportunities, personal and
institutional relationship. The amplification of perspectives discloses at the
educational area, as well as at professional area, participation in cultural, political,
entertainment, among other. Therefore, despite the challenges this study points out,
it is possible to notice that education access for disabled people extends the
guarantee to the right to the city assurance, allowing them to become conscious
people and potentially transformative, participating and reproducing the social space
that the city is.

KEYWORDS: Right to the City. Inclusive Education. People with Physical
Disabilities (PwD). Center for Support to People with Special Educational Needs
(NAPNEE-IFF).
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1: INTRODUCAO

O direito a cidade como defendido por Lefebvre (2011) é o direito ao espaco
social onde acontece o encontro, a troca, o convivio a diversidade. Oportunizar o
acesso a cidade, respeitando as diversidades e especificidades de cada um, é
concretizar o ideal de uma cidade para todos garantindo os direitos de seus
habitantes. O acesso as oportunidades que a cidade oferece é primordial para a
efetivacdo dos direitos das pessoas que possuem diferentes necessidades. Pensar e
planejar a cidade, ndo apenas enquanto um espaco fisico, mas também enquanto
um espacgo social visa contribuir para torna-la mais humanizada, proporcionando
mais qualidade de vida a populacéo.

Esse trabalho tem como tema geral o acesso a educacao para pessoas com
deficiéncia, problematizando-o a partir da perspectiva do direito a cidade. A
educacdo € necesséaria a todos, porém, para as pessoas com deficiéncia fisica
(PcD), sua importancia se potencializa. Enquanto muitos conhecimentos inerentes a
vida cotidiana sdo adquiridos de forma empirica para a maioria das pessoas, para as
PcD séo aprendizados que vém de forma especializada devido aos diversos tipos de
barreiras existentes, sejam fisicas, educacionais, operacionais ou atitudinais, e que
apenas recentemente comecaram a ser discutidas, sendo ainda pouco efetivada a
implantacdo de adequacfes e acessibilidades necessarias. Portanto, a falta da
acessibilidade e adequacao dos ambientes, da comunicagao e da informacéo deixa
as pessoas com deficiéncia aquém dos conhecimentos oferecidos aos demais
cidadaos.

O direito a cidade vem sendo uma conquista gradativa e recente dessas
pessoas, que vem se concretizando no Brasil, principalmente, apds a Constituicao
Federal de 1988 e com o advento da abertura politica, que sdo contemporaneos as

manifestagdes internacionais de onde se originou o lema “Nada sobre nds, sem
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nos”. Tal movimento reivindicou o direito de se fazer ouvir e de expor diretamente
suas aspiracdes e nao mais serem tutelados por entidades para PcDs de
caracteristicas assistencialistas. Por conseguinte, foram criadas as entidades de
PcDs com participacao direta nos movimentos sociais, reivindicando direitos de fazer
parte da sociedade, direito de produzir e reproduzir sua prépria inser¢do no espaco
social, efetivando assim o direito a cidade. Ou seja, 0 espac¢o da cidade — enquanto
lugar do encontro, da diversidade, da oportunidade — também contribui para o
alcance desses direitos. A conscientizacdo desses direitos vem através da
educacdo, participagcdo nas instituicbes educacionais, sociais, desportivas e de
discussdes e reivindicagfes de politicas publicas.

Esse trabalho segue o pressuposto de que o ambiente escolar oferece acesso
a oportunidades de aprendizado, de usufruir o direito de apropriar-se das
experiéncias oriundas da producdo do conhecimento, da efetivacdo dos direitos
humanos, como a arte, a cultura, a educagcédo, normas e deveres, da sociedade,
portanto, do ser cidaddo. As escolas e também as universidades, que tém como eixo
0 ensino, a pesquisa e a extensdo, produzem dentro e fora de seus muros,
abarcando a cidade, fomentando a producéo e reproducdo do espaco social. E neste
sentido, que se trabalha com a hipotese de que é possivel relacionar o acesso a
educacdo como elemento de garantia do direito a cidade por parte da pessoa com
deficiéncia.

A partir da década de 1980, os movimentos sociais das Pessoas com
Deficiéncia Fisica (PcDs) vém conquistando a efetivacdo dos seus direitos, pela
liberdade de falar e serem respeitados como sujeitos de direitos, entre eles, o direito
a educacdo com acessibilidade e convivio social com todos, sem discriminacdo. A
educagcdo antes segregada comecou a dar espaco a uma educagcdo em que 0S
alunos com deficiéncia séo incluidos nas escolas regulares inclusivas e podem fazer
parte de toda dinamica inerente a cidadania.

O tema mostra-se relevante porque 0 acesso a educacao desses alunos nédo
tem ocorrido de forma simples e tranquila. Muitas vezes suas matriculas, expressa
ou tacitamente, s&o recusadas, outras vezes sdo matriculados, mas ignorados em
sala de aula com materiais didaticos e exposi¢cdes comunicativas inacessiveis,
desrespeitando seus direitos constitucionalmente garantidos. As dificuldades séo
inUmeras, porém uma expressiva parte da sociedade vem se engajando na

conquista de uma escola inclusiva.
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O Censo 2010 demonstrou que se o nivel de escolaridade dos brasileiros ndo
é o ideal, dos brasileiros com deficiéncia é ainda pior. Verifica-se um percentual
elevado: 61% sem instrucdo ou com fundamental incompleto, enquanto no total da
populacao séao 38,2%; 14,2% de PcD e 21% de pessoas sem deficiéncia possuem
fundamental completo; 17,7% de PcD concluiram o Ensino Médio, enquanto
pessoas sem deficiéncia chegam a 29,7%. Com relag@o ao nivel superior, somente
6,7% das PcD o concluiram enquanto pessoas sem deficiéncia 10,4%. Foi
considerada aqui a populacdo de 15 ou mais anos de idade. (BRASIL, 2012, p.17).
Portanto, faz-se necessério otimizar as oportunidades de acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia nas escolas e universidades.

Sendo assim, o objetivo geral deste estudo é analisar a relacdo entre o
acesso a educacédo e o direito a cidade para pessoas com deficiéncia, considerando
as experiéncias dos estudantes atendidos pelo Nacleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NAPNEE) do campus Campos-Centro do
Instituto Federal Fluminense — IFF em Campos dos Goytacazes/RJ.

Em cada campus das instituicbes componentes da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnolégica, o NAPNEE visa articular acdes de ensino,
pesquisa e extensao no ambito local interno e externo da instituicdo, implementando
acOes de inclusdo de pessoas que possuem algum déficit cognitivo, sensorial ou
com mobilidade reduzida. Também incentiva a pesquisa aplicada em tecnologias
assistivas! e promove discussdes sobre aspectos técnicos, didatico-pedagdgicos,
adequacdes, quebra de barreiras arquitetdnicas, atitudinais e educacionais, bem
como sobre as especificidades e peculiaridades de cada situacdo. O IFF, onde foi
feito o trabalho de pesquisa de campo, faz parte dessa Rede, sendo a unidade
campus Campos-Centro, a mais antiga, localizada no municipio de Campos dos
Goytacazes, no Estado do Rio de Janeiro, que se destaca como polo concentrador
na oferta de escolas técnicas e universidades. O nucleo busca atender as demandas
de NEE principalmente de alunos com deficiéncia, devido ao fato de constituirem

esses 0 maior quantitativo de alunos que demandam apoio nesse nucleo.

L“Ajuda técnica produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida

e inclusdo social NOTA Esse termo também pode ser denominado “tecnologia assistiva™. (ABNT,
2015, p)
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Como objetivos especificos, pretendeu-se identificar o papel do NAPNEE na
garantia das condi¢bes bésicas de efetividade do acesso a educacao na cidade e na
regido para pessoas com deficiéncia e avaliar a percepcéo desses estudantes sobre
suas experiéncias anteriores ao ingresso nessa instituicdo, bem como sobre as
mudancgas ocorridas em suas vivéncias apds 0 acesso a uma educacgao “inclusiva” e
suas oportunidades e perspectivas para o futuro — como forma de se aproximar da
perspectiva do direito a cidade. Além disso, pretendeu-se também buscar
informacBes sobre a existéncia de nucleos de apoio e acessibilidade em outras
instituicBes de ensino técnico e superior no municipio.

Os principais procedimentos metodologicos utilizados para coleta de dados
foram as entrevistas semiestruturadas com os alunos com deficiéncia usuarios
desse nucleo — aqueles matriculados no ano letivo 2015 nos cursos técnicos de nivel
médio e nos cursos superiores de tecnologia, licenciaturas e bacharelados que séo
oferecidos pelo IFF, bem como o levantamento de dados sobre a estrutura, evolugao
e organizacdo do NAPNEE, através de analise documental e entrevistas informais
com servidores que ali atuam ou atuaram.

Este trabalho encontra-se dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo
trata-se da introducdo, o segundo capitulo contextualiza teoricamente os direitos
humanos, a cidadania e o direito a cidade que garantem, entre varios direitos, o
acesso a educacdo com igualdade de oportunidades para todos. Para essa parte
tedrica foram trabalhados alguns autores, entre eles, Bobbio (2004), Marshall (1988)
e Lefebvre (2011), e as abordagens que visam a ampliacdo do direito a cidade e a
educacdo para todas as pessoas, independentemente de suas demandas
especificas.

O terceiro capitulo, também de conteudo tedrico, fundamentado em autores
como Gadotti (2005), Rangel (2010), Guerreiro (2012), Sassaki (2010) e outros,
versa sobre o papel da educacéo inclusiva, que promove a garantia de que as
pessoas com deficiéncia estudem na sala de aula das escolas regulares juntamente
com as demais pessoas, exercendo o direito de pertencer a sociedade e a cidade.

Também trata sobre as politicas puUblicas sociais?, dentre elas as educacionais de

2 politicas sociais se referem a acBes que determinam o padrdo de protecdo social implementado
pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminuicao
das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioeconémico. (HOFLING, 2001,
p.31)
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inclusdo em andamento no pais, que objetivam, através de ac¢des do Estado, efetivar
esses direitos que foram conquistados ainda em tempos recentes e que tém suas
praticas avancando de forma muito lenta e timidamente gradativa nas escolas.
Todavia, é possivel identificar em alguns espacos uma educacdo mais humanizada,
com respeito a diversidade, a diferenca — onde ndo sO alunos, mas toda a
comunidade escolar se beneficia com esse aprendizado social. As pessoas com
deficiéncia, quando incluidas no espaco social e escolar a que pertencem, criam
maior autonomia, independéncia e perspectivas de acesso a inameras
oportunidades contemplando a qualidade de vida e beneficiando a todos. Ainda
nesse capitulo trata-se de dimensfes conceituais sobre pessoas com deficiéncia e
pessoas com nhecessidades educacionais especiais, principais conceitos para
aproximacao dos informantes trabalhados na pesquisa.

O quarto capitulo trata da andlise dos resultados das entrevistas realizadas
na pesquisa empirica através de uma pesquisa de campo qualitativa com os alunos
com deficiéncia que recebem apoio do NAPNEE do IFF, campus Campos-Centro.
Embora o NAPNEE vise atender todas as demandas de NEE que engloba pessoas
com deficiéncia, transtornos, dificuldades de aprendizagem e altas
habilidades/superdotacdo, ressaltamos que essa pesquisa teve como foco as
pessoas com deficiéncia por serem os alunos que demandam maior apoio desse
nacleo.

O tema dessa pesquisa foi elaborado a partir da vivéncia profissional, social
e familiar da autora com pessoas com deficiéncia que permitiram o conhecimento de
questdes peculiares, cujos elementos fazem parte tanto da problematizacdo quanto
das evidéncias de pesquisa deste trabalho.

O ingresso no Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Planejamento
Regional e Gestédo de Cidades em 2013 reforcaram n&o apenas o interesse por este
tema de pesquisa, mas a importancia da producédo de conhecimento cientifico sobre
o tema. O olhar a partir do direito a cidade visa trabalhar ndo apenas na perspectiva
da acessibilidade, no sentido material, fisico, de recursos, mas também no sentido
do acesso a oportunidades, na ampliacdo do conhecimento, na insercéo na cidade

por parte das pessoas com deficiéncia.
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2: DIREITOS HUMANOS, CIDADANIA E DIREITO A CIDADE

2.1. DIREITOS HUMANOS

O Direito Internacional dos Direitos Humanos, consagrado pela Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) e os paises membros foi solenemente reconhecido pela
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos em 1948 e por Tratados Internacionais.
E resultado da evolugdo historica da humanidade e tem bases nos ideais da
Revolucdo Francesa, objetiva o respeito a dignidade humana inerente de cada
pessoa, de cada ser humano, sem distincdo alguma, evitando-se assim, catastrofes,
flagelos e horrores ocorridos durante a Segunda Guerra Mundial.

Como Bobbio (2004) destaca, os direitos humanos, por mais fundamentais
que sejam do ponto de vista teorico, sdo direitos histéricos conquistados e
construidos pelas lutas e movimentos sociais. Motivo pelo qual os direitos
fundamentais sdo classificados em geracdes de direitos, ou preferencialmente,
dimensdes dos direitos fundamentais, ja que uma nova “dimensao” nao abandonaria
as conquistas da “dimensao” anterior.

A partir dos lemas da Revolucdo Francesa: liberdade, igualdade e
fraternidade, anunciavam-se os direitos de 1.2, 2.2 e 3.2 dimensao de natureza civil,
politica, social, de fraternidade e — mais recentemente, com a evolucéo tecnoldgica —
os de natureza cientifica, das relacdes humanas e dos paises, criando-se os direitos
de 4.2 e 5.2 dimenséo.

Os direitos de primeira geragédo ou dimensao, como preferem alguns autores,
séo os direitos individuais, de natureza civil e politica que tem o individuo como
centro de protecdo. Trata-se do direito a vida, a liberdade, a locomocédo e a

expressdo. Surgiram no século XVIII contra o absolutismo, contra a opressao do
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Estado absolutista. Esses direitos estendem-se a todos os seres humanos como
individuos, os quais merecem protecdo pela sua simples condicdo humana,
compreende o principio de liberdade da Revolucdo Francesa (BOBBIO, 2004);
(LENZA, 2012); (OLIVEIRA, 2012).

A segunda geracdo ou dimensdo dos direitos referem-se ao principio de
igualdade, que surgiu com a queda do Estado Liberal e o nascimento do Estado de
Bem-Estar Social. Tais direitos surgiram a partir do século XIX, devido as
contradicbes da revolucdo industrial e as mudancas tecnologicas que
acarretaram profundo impacto econémico e social no processo produtivo, debilitando
a dignidade humana com graves consequéncias socioespaciais nas cidades, como
estudado por Engels na obra “A situagcdo da classe trabalhadora na Inglaterra”
(ENGELS, 1989, p. 57).

Esses direitos estendem-se a todos os seres humanos, ndo como individuos,
mas como integrantes de um grupo, todos os direitos referentes a uma classe
especifica. Nessa nova geracado, o Estado passa a ter um novo papel, o de agir e
garantir a igualdade entre as pessoas. Sao o0s direitos sociais, econdmicos e
culturais — os direitos ligados ao mundo do trabalho, o direito a educacgéo, a saude, a
habitacao.

Complementando o lema da Revolugdo Francesa, surgem os direitos de
terceira geracdo/dimensdo que saos chamados direitos de fraternidade ou
solidariedade. Sdo reconhecidos no século XX, apds a Segunda Guerra Mundial,
devido as novas reivindicacfes sociais que passaram a fazer parte das sociedades
contemporaneas e do cenario mundial com profundas alteracbes nas relacbes
econdmico-sociais. Um grande marco positivo deu-se com a criagdo da Organizacao
das Nacdes Unidas — ONU em 1945 e a internacionalizac¢do dos direitos humanos.

Tais direitos da terceira geracdo/dimensao transcendem os interesses do
individuo e se voltam a defesa e protecédo do género humano. Sao direitos coletivos
e difusos, pois visam a protecdo ndo do homem em sua individualidade, mas do ser
humano inserido em uma coletividade social, que passa a ter direitos de
solidariedade ou fraternidade (SOARES, 1998); (BOBBIO, 2004); (FRANCISCHINI,
2009).

A teoria de Karel Vasak identificou como direitos de terceira
geracdo/dimenséo, o direito ao desenvolvimento, o direito a paz, o direito ao meio

ambiente, o direito de propriedade ao patriménio comum da humanidade (cientifico,
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cultural e tecnoldgico) e o direito de comunicacdo (LENZA, 2012). Outros autores
ainda acrescentam o direito a autodeterminagdo dos povos (BOBBIO, 2004);
(LENZA, 2012); (OLIVEIRA, 2012); (MORAES, 2014). Esses direitos sem fronteiras
surgiram da evolucdo cientifica e tecnologica, além da globalizacdo econdmica.
Traduzem o valor fraternidade.

Como os Direitos Humanos sado historicos, a quarta geracdo de Direitos
Humanos surgiu a partir de novas descobertas cientificas, das novas abordagens
sobre reconhecimento da diversidade cultural e das mudancas politicas, com o
direito a informacédo, a democracia direta, ao pluralismo e sobre a evolucdo da
engenharia genética e a biotecnologia (SOARES, 1998); (KUMPEL, SOUZA, 2004.).

Bonavides (2000 apud LENZA, 2012) argumenta que ja existe a quinta
geracdo/dimensao constituida pelo direito a paz, que merece ser destacado dos
demais direitos devido ao seu conteudo e sua importancia para a vivéncia no atual
mundo globalizado.

Posto isso, € mister sistematizar um conceito onde afirma-se que os Direitos
Humanos séo, portanto, direitos fundamentais universais inerentes a todas as
pessoas pelo fato de sua condicdo de ser humano e pela dignidade inerente a
natureza humana. S&o inviolaveis, pois ndo podem ser descumpridos por nenhuma
pessoa ou autoridade; sao também indisponiveis, jA que nao podem ser
renunciados. Esses direitos ainda tém como caracteristica a imprescritibilidade, a
inalienabilidade, a complementaridade (devem ser interpretados em conjunto, nao
havendo hierarquia entre eles), a historicidade (pois evoluem com o tempo — desde
o Cristianismo) e ainda a efetividade, pois € necessaria a criacdo de todos os
mecanismos possiveis para efetivacdo desses direitos (KUMPEL, SOUZA, 2004).

Falar sobre estes direitos é importante para pensar na perspectiva do direito a
cidade, problematizando os pontos referentes a acessibilidade, interacdo social,
participacdo na vida social e politica da cidade. Sem estes direitos humanos
considerados basicos, ndo seria possivel nem pensar em ampliagdo do acesso a
oportunidades, ainda mais para pessoas com deficiéncia, que constituem o objeto
deste estudo.

Bobbio (2004) argumenta que os direitos humanos precisam ser reconhecidos
e efetivamente protegidos para existir democracia, e que sem democracia ndo ha

solucéo pacifica dos conflitos, muito menos igualdade de oportunidades.
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Como resultados, destacam-se o Estado de Bem-Estar implantado em
diversos paises, as Conferéncias e os Tratados Internacionais que solidificam a
evolucdo de reconhecimentos e efetivacdo de direitos fundamentais pelos Estados
Membros da ONU; a representatividade crescente da ONU no mundo; a ratificacao
dos acordos e incorporagéo dos direitos fundamentais em constituicdes de diversos
paises.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos reza em seu artigo 1° que
“todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos e devem agir com
espirito de fraternidade”. Garante que toda pessoa tem direito a vida, a liberdade e
a seguranca pessoal. Dentre diversos direitos garantidos nessa declaracao pode-se
destacar. o direito a liberdade de locomocdo, o direito a seguranca social e a
realizacdo, pelo esforco nacional, pela cooperacdo internacional, dos direitos
econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao livre
desenvolvimento da sua personalidade. Também sdo assegurados o direito ao
trabalho em condicdes justas e favoraveis, o direito de participacdo da vida cultural
da comunidade, de participar do processo cientifico e de seus beneficios e o direito
a instrucéo.

A ONU (2013) enfatiza a importancia de oportunizar e oferecer educacéo as
pessoas quando proclama:

A presente Declaragdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal
comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagfes, com o objetivo
de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempre em mente
esta Declaracdo, se esforcem, através do ensino e da educacdo, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adog¢do de
medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o
seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto entre os
povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territorios
sob sua jurisdicéo.

Segundo Piovesan (2005), a primeira fase de prote¢éo dos direitos humanos
teve a tonica da protecdo geral, com base na igualdade formal. Posteriormente,
percebeu-se a necessidade de protegdo especial a grupos vulneraveis. “A diferenga
ndo mais seria utilizada para a aniquilagdo de direitos, mas, ao revés, para sua
promogao” (PIOVESAN, 2005, p. 46).

E nessa linha que essa investigacdo pretende seguir, ja que trataremos a

respeito de uma populacdo especifica, as pessoas com deficiéncia que, em meio a
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garantia dos direitos humanos, também devem acessar o direito social fundamental

referente a educacao.

2.2. CIDADANIA E OS DIREITOS CIVIS, POLITICOS E SOCIAIS.

A cidadania, diferentemente dos direitos humanos, diz respeito a determinada
ordem juridico-politica de um Estado-nagdo, portanto ndo se trata de direitos
universais, mas de direitos conquistados historicamente através das relacdes sociais
em determinado pais. Dai os cidaddos estarem relacionados a sua nacédo: cidadao
brasileiro, cidadao francés, cidad&o inglés.

Cada Estado-nacdo tem suas especificidades culturais que influenciam seu
conjunto de direitos que formam a cidadania. A cidadania brasileira ndo é a mesma
cidadania inglesa, por exemplo.

Ratificando essa ideia, Carvalho (2002) assegura que 0S caminhos sao
distintos em cada cultura para a conquista da cidadania plena. Marshall (1988)
considera cidadania como “igualdade humana basica associada com o conceito de
participacao integral na comunidade” (Marshall, 1998, p.62). A cidadania propicia
igualdade nas oportunidades de participacdo do individuo na producdo do espaco
social efetivando sua insercéo, permitindo que dele faca parte como ser humano,
como cidadao, produzindo e usufruindo o direito a cidade.

Dallari (1998) expressa que a cidadania € formada por um conjunto de direitos
gue possibilita a pessoa uma participacdo ativa na vida e no governo de seu povo.
“Quem nao tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da tomada
de decisbes, ficando numa posicdo de inferioridade dentro do grupo social’
(DALLARI, 1998, p.14).

A cidadania é ligada a ideia de conquista de direitos. Para os gregos tratava-
se de igualdade entre os cidadaos (que eram minoria da populagédo: homens livres)
principalmente para exercer a democracia participando da polis. Na era moderna, a
cidadania foi conquistada na Franca pela Revolucdo Francesa através da luta
politica pela liberdade, igualdade, fraternidade.

Para Marshall (1988) o conceito de cidadania pode ser dividido em trés
partes, segundo sua analise da historia inglesa: direitos civis, direitos politicos e

direitos sociais.
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Os direitos civis sdo compostos pelos direitos necessarios a vida, a liberdade
individual, que engloba o direito de ir e vir, & seguranca, a liberdade de crenca,
direito a propriedade, direito ao trabalho, direito a justica (incluindo acesso aos
tribunais). Na Inglaterra, esses direitos tiveram sua formacéo no século XVIII.

Com relacao aos direitos politicos, sua formacao data do século XIX. Trata-se
do direito ao voto e de participacdo politica como autoridade eleita para exercer
funcdo governamental. A época, o direito ao voto ainda era um monopdlio de
grupos.

J& no século XX, formam-se os direitos sociais que inspiraram o Estado de
bem-estar, expressando a necessidade das pessoas terem um minimo de bem-estar
econdbmico e de seguranca de acordo com os padrfes da sociedade. Os principais
direitos sociais sao: direito a habitacdo, direito a saude, direito a educacao.

Nesse sentido, a educagdo € um dos direitos sociais. Marshall (1988) afirma
que a educacéo é pré-requisito para a liberdade civil e para a formacao do cidadéo e

gue € um direito do cidaddo ser educado desde sua infancia. O autor ressalta que:

O dever de auto aperfeicoamento e de auto civilizagéo €, portanto, um dever
social e ndo somente individual porque o bom funcionamento de uma
sociedade depende da educagdo de seus membros. E uma comunidade
gue exige o cumprimento dessa obrigacdo comecou a ter consciéncia de
gue sua cultura € uma unidade orgénica e sua civilizagdo uma heranca
nacional. Depreende-se disto que o desenvolvimento da educagdo priméria
publica durante o século XIX constituiu o primeiro passo decisivo em prol do
restabelecimento dos direitos sociais da cidadania no século XX.
(MARSHAL, 1988, p. 74).

Marshall (1988) ainda afirma que o equilibrio entre os direitos sociais coletivos
e os individuais se da através da educacdo que desenvolve a consciéncia do ser
humano, do cidadao.

Carvalho (2002) alerta sobre as grandes diferencas na formacgéo da cidadania
no Brasil, se comparada com a sequéncia cronolégica ocorrida na formacdo da
cidadania na Inglaterra. No Brasil os direitos sociais antecederam os direitos civis e
politicos, inclusive durante regimes ditatoriais. Portanto, a construcdo desse
processo historico que é a cidadania ndo seguiu a sequéncia inglesa.

As dificuldades em se formar a cidadania brasileira sdo consequéncias de
mais de 300 anos de colonialismo, com a economia baseada no latifundio

monocultor, onde a grande maioria da populagcédo era analfabeta, de uma sociedade
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escravocrata, portanto, quase toda uma populacdo de ndo-cidadaos e de sem-patria,
nao havendo um sentimento de pertencimento a uma nagdo e a um Estado.
(HOLLANDA, 1995)

A historia da educacéo no Brasil comeca em 1549 com a chegada dos padres
jesuitas que, durante mais de 200 anos foram praticamente os Unicos educadores
do Brasil até 1759, quando foram expulsos pela Coroa Portuguesa. Embora a
prioridade dos jesuitas fosse a escola secundaria, eles fundaram inUmeras escolas
de ensino primario.

Portugal proibiu que se fundassem universidades e imprensas no Brasil
durante muito tempo. Dessa forma, so restava a elite brasileira estudar em Coimbra
ou Lisboa e a grande maioria dos brasileiros, o analfabetismo. Diferentemente da
América espanhola que teve desde o inicio de seu colonialismo acesso a educacéao,
com universidades em seu territorio.

Parafraseando Hollanda (1995), a direcao inicial dos espanhdis era fazer da
América uma continuidade de seu pais, tanto que criaram, ainda no século XVI,
algumas universidades (no final do periodo colonial havia 23 universidades) e
imprensas para confec¢é@o de obras bibliogréficas. No territério brasileiro, somente a
partir de 1808, com a mudanca da sede do Reino de Portugal e a vinda da Corte
portuguesa é que se efetivou no Brasil a imprensa, quando sé na Cidade do México
ja somavam 8979 obras. Segundo Cremonese (2007), enquanto haviam 1242
brasileiros matriculados no periodo de 1772 e 1872, em Portugal, 150.000 pessoas
haviam se formado na América espanhola no periodo colonial.

A politica educacional de D. Jodo VI deu um impulso a educacao e a cultura,
surgindo instituicdes culturais e cientificas, de ensino técnico e dos primeiros cursos
superiores que atendessem as demandas da Corte, ndo contemplando o ensino
9primario. (BRASIL, 1999)

Com a Independéncia do Pais, a Constituicdo de 1824 assegura "instrucao
primaria e gratuita a todos os cidadaos". Em 15 de outubro de 1827, foi determinado
por lei a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e vilarejos,
envolvendo as trés instancias do Poder Publico, ndo tendo sido efetivada a sua
implementacdo. A fundacéo de universidades também ndo prosperou, dando lugar

aos cursos juridicos em Sao Paulo e Olinda.
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A partir de 1834, delegou-se as provincias a prerrogativa de legislar sobre a
educagcdo primaria, possibilitando o governo central de se esquivar da
responsabilidade de assegurar educacédo elementar para todos.

Essa descentralizacdo da educacdo béasica foi mantida pela Republica,
impedindo o Governo Central de assumir posicdo estratégica de formulagcéo e
coordenacao da politica de universalizagdo do ensino fundamental, como acontecia
nas nacdes européias, nos Estados Unidos e no Japdo. Ampliando ainda mais a
distancia entre as elites e as camadas sociais populares do pais.

Somente na década de 1920, o setor educacional verificou um movimento de
renovacdo. Reformas do ensino priméario sdo feitas em ambito estadual. Surgiu a
primeira grande geracao de educadores com Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Almeida Junior, entre outros, que liderou o movimento, tentando
implantar no Brasil os ideais da Escola Nova e divulgando o Manifesto dos Pioneiros
em 1932, documento historico que sintetiza os pontos centrais desse movimento de
idéias, redefinindo o papel educacional do Estado.

Surgiram também nesse periodo, as primeiras Universidades Brasileiras, do
Rio de Janeiro em 1920, de Minas Gerais em 1927, de Porto Alegre e de S&o Paulo
em 1934. A USP constituiu o primeiro projeto consistente de universidade no Brasil.

A Constituicdo em 1934 consignou avancos significativos na area
educacional. No entanto, em 1937, o Estado Novo outorgou ao Pais uma
Constituicao autoritaria, ocasionando um grande retrocesso. Em 1945, com a queda
do Estado Novo, muitos dos ideais sao retomados no Projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, que foi enviado em 1948 ao Congresso Nacional e
gue, somente em 1961 foi aprovado pela Lei n. 4024 ap4s um movimento popular
em defesa da escola publica, universal e gratuita.

Nesse mesmo ano foi criado o Conselho Federal de Educacdo e ocorreram
campanhas e movimentos de alfabetizacdo de adultos, além da expansao do ensino
primério e superior. Precedendo a essa data, em 1951, foi criada a atual Fundacgéo
CAPES (Coordenacdo do Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior). Esses
significativos avangos foram interrompidos com a Revolugéo ditatorial de 1964.

Durante a vigéncia do regime ditatorial foram aprovadas as Leis 5540/68 e
5692/71, que introduziram mudancas significativas na estrutura do ensino superior e

do ensino de 1° e 2° graus, que estdo, basicamente, ainda em vigor. (BRASIL, 1999)
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No entanto, um grande marco legal para a construgcéo da cidadania brasileira
foi a promulgacdo da Constituicdo de 1988, chamada “Constituicdo Cidada”, que
visa garantir os direitos civis e que teve em sua elaboracdo ampla participacéo
popular. Introduziu inovacdes, dentre elas a universalizacdo do ensino fundamental
e a erradicagdo do analfabetismo. No entanto, diversos problemas da é&rea social
como a educacdo, salde, seguranca publica e mobilidade urbana permaneceram e
se agravaram em todo o pais.

A perspectiva da histéria educacional para todos, onde as pessoas com
deficiéncia se véem contempladas, € mais contemporanea, principalmente no Brasil,
gue se deu a partir da Constituicdo de 1988. Trata-se de uma construcao que ainda
oferece muitas resisténcias, o que dificulta a ampliacdo de uma prética inclusiva
efetiva, verificando-se a existéncia tanto de escolas inclusivas como de escolas
integradoras, além das escolas especiais, que tiveram uma importancia histérica
relevante, porém contribuem para segregar pessoas com deficiéncia, impedindo o
acesso a cidade como deve ser.

A histéria da educacédo de pessoas com deficiéncia no Brasil ndo é diferente
da histéria mundial, embora em periodos posteriores a histéria européia. Sua
evolucdo materializa-se em trés paradigmas: da Segregacao, Integracdo e Inclusao.
(MAZZOTTA, 1996)

A primeira fase, da segregacdo, onde predominava a institucionalizacao
dessas pessoas em institutos, manicbmios e hospitais, fundamentava-se na
concepcao de que tais pessoas nao contribuiriam para producéo e seriam mais bem
cuidados em ambiente segregado. Portanto, excluiram-se as pessoas com
deficiéncia dos ambientes sociais com minimas condicbes geradoras de
oportunidades de acesso aos direitos sociais e, consequentemente, nao
contribuiriam na producdo do espaco social das cidades. Ressalte-se que a
auséncia de educacao € um dos principais obstaculos para construcdo da cidadania
social, civil e politica.

A segunda fase, da Integracéo (a partir da década de 1970), caracterizou-se
pela oferta de servigos, com avaliacdo por uma equipe de profissionais, intervengao
e encaminhamento para a vida na sociedade, tendo mais contatos com suas
proprias familias, mas ainda com segregacao educacional, o que contribuia muito

pouco com a diversidade nos ambientes escolares, sociais e urbanos. Com isso,
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verificaram-se a expansdo de escolas especiais, centros de reabilitacdo, de
entidades assistenciais e classes especiais nas escolas publicas.

A integracdo em sentido estrito também foi constatada. Trata-se de um
conceito também denominado normalizacdo, onde o aluno esta presente na sala de
aula regular de ensino, porém sem suporte ou apoio didatico pedagdgico, sendo ele
proprio (ou sua familia e colegas de classe) responsavel em adaptar-se ao meio
ambiente, portanto, ndo como sujeito do direito a acessibilidade.

Na fase atual, da Inclusdo (a partir da década de 1990), predomina-se o apoio
e suporte para que os estudantes com deficiéncia tenham finalmente o direito a
convivéncia e ao acesso imediato e continuo aos recursos disponiveis aos demais
cidadaos, evitando-se a segregacao.

A partir dessa nova postura verifica-se a expansédo da disponibilidade de
apoio material e humano, melhoria da acessibilidade urbana, arquitetbnica, no
transporte, nas comunica¢cfes e nos materiais didaticos e outros, de forma a garantir
o acesso de todos a quaisquer servicos da comunidade, incentivando a
acessibilidade atitudinal (nas atitudes) e contribuindo para o0 sentido de
pertencimento a sociedade e ao espaco social que todas as pessoas devem possulir.

A figura abaixo retrata os paradigmas da Educacdo de PcDs: Exclusao,

Segregacao, Integracédo e Inclusao.

EXCLUSAO SEGREGACAO

N 2 R
prene | ARy
N TTTY L YY) ‘xzé\‘)
X1ty peie
§ -
" INTEGRACAO | INCLUSAO
L LI A A
I i L s | (& W,L\’ ‘
i) | By
\t\u 4 i (y

Figura 1: Paradigmas da Educacao de Pessoas com Deficiéncia Fisica (PcDs)
Fonte: Disponivel em: <http://casadaptada.tumblr.com/>. Acesso em: 20 mar 2015.
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Claro que essas fases se dividem temporalmente de forma mais conceitual do
que pratica, uma vez que, embora hoje o paradigma vigente seja o da incluséo,
ainda existem escolas segregadoras e integradoras, muitos estabelecimentos de
ensino que nao sao regidos pela perspectiva da incluséo.

O marco histérico da educacao especial no Brasil se deu com a criagdo do
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, (atualmente Instituto Benjamin Constant —
IBC), e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857 (atualmente Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES)), ambos na cidade do Rio de Janeiro.

A criagdo desses dois Institutos representou uma conquista para o0
atendimento das pessoas com deficiéncia, abrindo espaco para a educacao de
pessoas com deficiéncias auditivas (com surdez) e visuais (com cegueira). Todavia,
Mazzotta (1996) afirma que em 1872 ja havia no pais uma populacdo de 15.848
cegos e 11.595 surdos, e apenas 35 cegos e 17 surdos eram atendidos, ndo tendo
significativa expressdo com relacdo a quantidade da populagédo, porém de grande
importancia com relacdo a nova postura de tornar realidade a educacao de pessoas
com deficiéncia, espelhando-se na experiéncia francesa, servindo de modelo para
outras escolas que surgiram posteriormente em outros estados brasileiros.

Em 1887, foi criada a “Escola México” também na cidade do Rio de Janeiro,
objetivando atender pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais.

Ja no século XX, em 1906, no Rio de Janeiro, as escolas publicas comegaram
a atender os estudantes com deficiéncia intelectual, e em 1911 foi criado o Servico
de Higiene e Saude Publica do Estado de Sao Paulo, que viria trabalhar em conjunto
com o Servico de Educacdo. (GONCALVES MENDES, 2010)

Verificou-se uma expansdo de instituicdes privadas e filantropicas com a
criacdo da Sociedade Pestalozzi do Brasil em 1945 e, da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954, desobrigando o poder publico do
atendimento educacional principalmente as pessoas com deficiéncia intelectual e
deficiéncia auditiva com a criacdo de escolas especiais beneficentes.

Assim, comecou a ser levada em consideragédo a necessidade de educacgao
para as pessoas com deficiéncia, com atendimento, material e professor
especializados. Surgindo as escolas especiais e, posteriormente, as classes
especiais dentro de escolas regulares. O sistema educacional brasileiro cria dois

subsistemas — Educacdo Comum e Educacdo Especial — cujos objetivos eram
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“formar o cidadao para a vida em sociedade e no trabalho”. As escolas especiais
ofereciam ensino para quem sequer o tinha como direito garantido.

No final da década de 1960, verifica-se a maior expansao de escolas de
ensino especial ocorrida no pais, com cerca de 800 escolas de ensino especial para
estudantes com deficiéncia intelectual. Concomitantemente, aumentaram as classes
especiais nas escolas publicas. (JANNUZZI, 1992).

A partir da década de 1970, inicia-se no pais a escolarizacdo das criancas
com deficiéncias em ambientes menos segregados, com o intuito de ampliar a
convivéncia e criar oportunidades, partindo do conceito de integragéo, definindo as
politicas publicas até a década de 1980. No entanto, observaram-se agfes onde
esses estudantes foram colocados nas classes especiais, partindo do principio do
conceito de normalizacdo, com entendimento que fossem preparados para
adaptarem-se a escola contrariando o entendimento atual da inclusao, onde a escola
deve se preparar para a diversidade humana, respeitando e atendendo as
necessidades especificas de cada aluno. (MANTOAN, s.d.)

A promulgacdo da Constituicdo de 1988 ampliou o conceito de cidadania
praticado no pais e, a partir de 1990, surgiram o0s movimentos mundiais pela
educacao inclusiva em defesa do direito de todos poderem estudar num mesmo
ambiente, sem discriminacédo, versando sobre acdes pedagogicas, culturais, sociais
e politicas. (SASSAKI, 2010)

Muitos foram 0os movimentos internacionais que propuseram diretrizes para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. No Brasil a legislacdo passou a garantir a
presenca do aluno com deficiéncia no sistema regular de ensino e, ja no século XXI,
foi lancada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva — esse assunto sera abordado no capitulo 2. Sendo assim, a educacéo

inclusiva

constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢do de
direitos humanos, que conjuga a igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, que avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producédo da exclusdo dentro
e fora da escola (BRASIL, 2008, p.1).

Presente em todas as etapas desde o nivel basico ao nivel superior de

ensino, a educacao especial passa a ser complemento da formacgéo dos estudantes
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com necessidades educacionais especiais, ndo mais substituindo o ensino comum,
curricular em escolas e classes especiais. A Educac¢éo Especial € considerada como
modalidade de educacédo escolar que da apoio as necessidades especificas e como
campo de conhecimento, buscando o entendimento do processo educacional de
estudantes da Educacdo Especial. (BRASIL, 2008). A partir dai, observa-se um
namero crescente de alunos com NEE matriculados nas classes regulares, ao passo
gue as matriculas nas escolas especiais tém diminuido, bem como se verifica a
crescente importancia dada ao assunto referente a inclusdo nas pautas de
discussbes, seminarios, e na capacitacdo continuada de professores, mostrando o
avango da educacao inclusiva. (BRASIL, 2012)

Essa expanséo do ensino promove a diversidade humana na participacdo da
producdo e reproducdo do ambiente e do espaco social, beneficiando toda a
sociedade, contribuindo para o desenvolvimento social das cidades e para a
democratizacdo, fortalecendo a educacdo nos ambientes escolares regulares,
deixando a educacao de ser ofertada apenas por entidades filantropicas ou de forma
segregada nas escolas ou classes especiais, distante do convivio social pleno.
Portanto, vai ao encontro das argumentacdes de Carvalho (2002) quando afirma
que, para prevalecer a democracia plena, é necessario a ampla organizacao
autbnoma da sociedade contra o clientelismo e corporativismo, e que 0 processo
civilizatorio e da cidadania vao evoluindo de acordo com os fenémenos histoéricos,
abrindo espaco para o aperfeicoamento das instituicbes governamentais, tornando-
as democraticas por exceléncia.

E em um estado democratico, os direitos prevalecem em detrimento dos
beneficios oferecidos de forma clientelista, com politicas publicas coerentes que
promovam o desenvolvimento da sociedade.

E neste sentido que a cidadania pode ser compreendida como a consecucao
de direitos e deveres que asseguram a participacao de todos na vida social e politica
da cidade. Ou seja, também é um elemento fundamental, assim como os direitos
humanos, para se pensar 0 acesso a oportunidades na perspectiva do direito a

cidade — o0 que serda visto na secéo seguinte.

2.3. O DIREITO A CIDADE
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Segundo Gadotti (2005), a origem etimolégica das palavras “cidade” e

”

“‘cidadado” vém da palavra latina “civis”:

Ambas derivam da mesma palavra latina “civis”, cidadao, membro livre de
uma cidade a que pertence por origem ou adocéo, portanto sujeito de um
lugar, aquele que se apropriou de um espaco, de um lugar. Assim, cidade
(civitas) € uma comunidade politica cujos membros, os cidaddos, se auto-
governam, e cidadao € a pessoa que goza do direito de cidade. “Cidade”,

LTS

“cidadao”, “cidadania” referem-se a certa concepcdo da vida das pessoas,
daquelas que vivem de forma “civilizada” (de civilitas, afabilidade, bondade,
cortesia), participando de um mesmo territério, autogovernando-se,
construindo uma “civilizagdo” (GADOTTI, 2005, p. 6-7).

E importante entender a cidade como espaco social que é construido
constantemente por todos, gestores e cidadaos, geralmente possui servicos
publicos, equipamentos urbanos, lugares de moradia, trabalho, etc. e varios tipos de
oportunidades que tem a oferecer, pois como afirma Lefebvre (2011), a cidade -
espaco socialmente produzido - tem de positivo 0 encontro, a diversidade e o
imprevisivel. Ela é diferente de outros produtos: o que Ihe da especificidade € o valor
de uso sobre o valor de troca. E de grande importancia a vida social na producéo do
espaco que se reproduz, tornando a cidade dinamica e lugar de transformacdes. A
cidade é o espaco fisico e social construido com estrutura, forma e funcao.

Conceitos esses que devem estar sempre associados.

Ao produzir a vida social os homens produzem socialmente o espaco,
producdo ao mesmo tempo material e simbdlica. O espago socialmente
produzido condiciona a producéo e a reproduc¢éo social. Esta, por sua vez, é
mediada pelas representacbes acerca da vida social, que envolvem
representacdes sobre o proprio espago social. O espaco social € o espaco
da produgéo e reproducdo da vida social. E o espaco das praticas sociais,
materiais e simbdlicas (CRUZ, 2003, p. 29).

Portanto, a cidade é dindmica nas ruas e espacos publicos, na producédo e no
consumo, na festa e nas obras, e ndo se resume aos edificios, as ruas, ao territorio
ocupado pelos cidadaos e suas atividades econdmicas, culturais da populacdo que
vive na area urbana.

Para Lefebvre (2011), a cidade precisa ter centralidades, um centro dindmico
repleto de urbanidade, momentos vividos, espacos publicos vibrantes, encontros e

surpresas. E uma das questdes dessa pesquisa € como esse cotidiano na cidade &
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percebido e vivido por pessoas com deficiéncia. Sera que o acesso a educacédo é
uma forma de contribuir para garantia do direito a cidade por parte da pessoa com
deficiéncia?

Para Sposito (2008, p.12) “cidade é, por exceléncia, lugar de concentragao e
efervescéncia da vida social, econ6mica, politica e cultural”. E argumenta que para
compreender a cidade é necessario analisar as diferentes manifestagfes urbanas no
mundo. “Os processos humanos e naturais, reais e ficcionais, organicos e
mecanicos fazem parte de um conjunto de determinacfes cujo entrelacamento é
bastante complexo e constitui a base das relagbes entre a cidade e o urbano”.
(SPOSITO, 2008, p.13). Beaujeau-Garnier (1980, p. 16 apud SPOSITO, 2008, p. 14)

ressalta que a cidade deve ser considerada:

Concentracdo de homens, de necessidades, de possibilidades de toda
espécie, que relne grande capacidade de organizagéo e transformacéo e
deve ser encarada, ao mesmo tempo, como "sujeito e objeto”. Como objeto,
ela "existe materialmente", contém elementos que exercem atividades de
producdo e de consumo utilizando seus diversos equipamentos. Como
sujeito, exerce influéncia sobre seus habitantes, em termos de atitudes e
impulsos. Assim, "se o homem utiliza e molda a cidade, a reciproca &
igualmente verdadeira”.

Sposito (2008) afirma que a cidade mostra 0s interesses e as acdes da
sociedade e oferece condicbes para realizar esses interesses e essas acgoes,
determinando o préprio movimento desse conjunto de acoées.

A Revolucdo Industrial representou uma mudanca irreversivel nas relacfes
sociais de producéo, e na alteragéo das cidades. Como produto do capitalismo, com
carater altamente econdmico produz grupos sociais excluidos que incorporam a
contradicdo de morar na cidade e lutar pelo direito de acesso a ela. Além da
exclusdo, que passa por dimensfes sociais e econdmicas, também existe a
exclusdo que passa por dimensdes fisicas, sensoriais e mentais, que tambéem
podem restringir o direito a cidade.

De acordo com Lefebvre (2011), o desenvolvimento do capitalismo industrial
explode a cidade formando fragmentos mudltiplos, como periferias e suburbios. A
cidade, antes, valor de uso é transformada em produto com valor de troca. Assim, a

realidade urbana perde os tracos do sentido de pertencimento.
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Lefebvre (2011) fala da construcdo de uma nova cidade, cidade voltada a
apropriacdo, através da arte, que reconstitui o sentido da obra e da fruicdo. A
criacdo de novos lugares de simultaneidade e de encontro, onde a troca ndo esteja
subordinada ao comércio e ao lucro.

A cidade ndo € apenas territério de contradicdes e transformacdes, mas
também € sujeito ativo com capacidade interna de articulagdo, como nos lembra

Sposito:

A cidade é produzida, historicamente (por isso apresenta suas
especificidades), por diferentes atores que agem de modo contraditério, pois
tém objetivos e poder de atuacao diferenciados, em termos de localizagédo e
de temporalidade (SPOSITO, 2008, p.36).

Essa capacidade interna de articulacdo e esse poder de atuagcédo devem ser
amplamente aproveitados pelos seus habitantes, cidadaos, realizando a participacao
popular para o desenvolvimento da cidade, acompanhando e sugerindo medidas
que concretizem o bom cumprimento dos direitos jA conquistados e adquiridos
legalmente no pais e ndo se esquecendo de um fator relevante que € a fiscalizacdo

constante do cumprimento do que fora estabelecido. Lefebvre discursa que:

O direito a cidade ndo pode ser concebido como um direito de
visita ou de retorno as cidades tradicionais. S6 pode ser
formulado como direito a vida urbana, transformada, renovada.
Pouco importa que o tecido urbano encerre em si 0 campo e
aquilo que sobrevive da vida camponesa conquanto que “o
urbano”, lugar de encontro, prioridade do valor de uso,
inscricdo no espaco de um tempo promovido a posicdo
de supremo bem entre os bens, encontre sua base morfologica, sua
realizacdo préatico-sensivel (LEFEBVRE, 2011, p. 117-118).

A cidade é construida por todos e todos tém direito a cidade. A cidade, como
espaco socialmente produzido e reproduzido, deve ser socialmente usufruida da
melhor forma em toda sua plenitude. E mister que se planeje e se contemple a
cidade voltada a ser “sujeito e objeto” na totalidade das ofertas de bem-estar aos
seus habitantes, para que os mesmos atores que produzem a cidade com o trabalho
possam habita-la, usufruir do lazer, da educacdo, da cultura e nela circular, dar
movimento, sempre produzindo e reproduzindo, enriquecendo socialmente seus

espacos com toda a diversidade.
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A cidade, lugar das manifestacdes, da contestacao e de luta, também € lugar
de transformacgéo social e econdmica. A cidade € uma obra coletiva, envolvendo
multiplos contextos e as questbes urbanas necessitam de reflexdes
multidisciplinares, conforme afirmam diversos teoricos. Parafraseando Freitag
(2012), uma teoria das cidades tem de ser interdisciplinar e as questdes e reflexdes
sobre as cidades também precisam ser interdisciplinares, como o urbano, o
econdbmico, o politico, o social e o cultural. Esta multidisciplinaridade se deve a
complexidade das cidades. Ratificando, Bresciani (2002) argumenta que a “ciéncia
da cidade” e o urbanismo, como area de reflexao e atuagao sobre as cidades, tem
estrutura interdisciplinar. E que “a questdo urbana se estrutura no e pelo debate

politico” (2002, p.19). Fortalecendo essa linha tedrica, Tonucci (2013) afirma que:

Na atualidade, [...] o direito a cidade encontra-se cada vez mais associado a
garantia de acesso as infraestruturas e servigos urbanos, da gestéo urbana
democratica, de abertura dos processos de planejamento da cidade a
participacdo direta. (p.03).

Verifica-se, portanto, que para haver o desenvolvimento da cidade é
imprescindivel o planejamento e a gestdo participativa para que haja maiores
condicBes de efetivacdo dos direitos que oportunizam a cidadania aos individuos
para que tenham de fato direito a cidade, ou seja, para que a vida nas cidades
corresponda as aspiracdes da populacdo. Faz-se necessario o empenho do Estado
em planejar com toda seriedade, juntamente com a sociedade, o desenvolvimento
urbano, encontrando formas viaveis de acesso e uso por todos os cidadaos, aos
lugares, espacos, equipamentos urbanos e servicos publicos.

E a participagéo plena, ativa e democratica na producéo do espaco social, tal
como é preconizada no lema “Nada sobre nds, sem ndos”, dos movimentos sociais
reivindicatdrios das pessoas com deficiéncia a partir da década de 1980 em diversos
paises, inclusive no Brasil, que conjuga coerentemente com as expectativas
democraticas do direito a cidade.

Como vimos os direitos fundamentais a todas as pessoas sao inviolaveis e
indisponiveis, e a efetivacdo desses direitos é o alicerce da democracia e,
consequentemente, promotor da igualdade de oportunidades, levando em conta a
diversidade humana. Sua efetividade se da através das politicas publicas que

promovam o desenvolvimento humano.
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No capitulo seguinte trataremos da educacdo no ambito do direito a cidade e
da politica publica, enfatizando as politicas publicas educacionais inclusivas que
visam garantir a equiparacdo de oportunidades, bem como a conceituacdo de
termos pertinentes ao assunto, pois se verifica que, de forma relevante, a educacao
em seu sentido amplo, inclusiva, irrestrita e acessivel que respeite e ofereca as
adequacdes necessérias as especificidades de cada ser, principalmente as pessoas
com deficiéncia, € que torna possivel para essas pessoas 0 exercicio de sua

cidadania e da possibilidade de usufruir e construir o direito a cidade.
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3: EDUCACAO, INCLUSAO E DIREITO A CIDADE

As abordagens tedricas anteriores se tornam fundamentais para
problematizar o objeto de nosso estudo, qual seja, a relacdo entre o acesso a
educacéo e o direito a cidade.

Os direitos humanos, sendo de carater mais universal, garantem a liberdade,
igualdade, protecédo, etc. Historicamente, contribuiram para o reconhecimento das
minorias, nas quais podemos incluir o respeito em relacdo as pessoas com
deficiéncia ou mesmo aquelas com necessidades especiais.

J4 a evolucdo da cidadania, de carater préprio do Estado-nacéo, permitiu a
evolucdo dos direitos civis, politicos e sociais, entre 0s quais se destaca o direito a
educacdo. Como afirmou Marshall (1988), a educacdo é pré-requisito para a
liberdade civil e para a formacdao politica do cidadao.

Sendo assim, a relacado entre estas “concepgdes de direitos” contribui para
pensar e para potencializar o direito a cidade, na dimensédo social e politica de
inclusdo social, ampliagdo das perspectivas e acesso a oportunidades, como o
mercado de trabalho.

3.1. O PAPEL DA EDUCACAO NA GARANTIA DO DIREITO A CIDADE

O direito a educacéo € reconhecido na legislagcdo da maioria dos paises. O
acesso a esse direito viabiliza o acesso aos demais direitos humanos e de
cidadania, ja que a educacao é primordial para que os individuos tenham acesso a
cidade, contribuindo e usufruindo do espaco social. Gadotti (2005) afirma que o

direito & educacdo esta na esséncia do direito a cidade e que a educagcdo é um
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direito de todo ser humano, direito esse, fundamental para que possa usufruir de

outros direitos que alicercam uma sociedade democratica.

Todos os habitantes da cidade tém o direito de refletir e participar na criacédo
de programas educativos e culturais, e a dispor dos instrumentos
necessarios que lhes permitam descobrir um projeto educativo, na estrutura
e na gestéo da sua cidade, nos valores que esta fomenta, na qualidade de
vida que oferece, nas festas que organiza, nas campanhas que prepara, no
interesse que manifeste por eles e na forma de os escutar. (GADOTTI,
2005, p. 6).

Para participacdo efetiva de cidaddos conscientes que venham a contribuir
com o desenvolvimento democratico contemporaneo, produzindo e usufruindo o
direito a cidade, faz-se necessario a producao de conhecimento proporcionado pela
educacdo. Partindo do pressuposto de que o direito a educacdo € um direito
humano, internacional, e concomitantemente um direito que embasa a cidadania,
como um dos direitos sociais, verifica-se da sua grande importancia para acesso aos
demais direitos, ao desenvolvimento humano, ao bem-estar social e,
consequentemente, contribui de forma essencial para o desenvolvimento das
cidades e das na¢Bes. O artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

versa que:

1. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educagdo deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser
generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos
em plena igualdade, em fungdo do seu mérito. A educacdo deve visar a
plena expansdo da personalidade humana e ao reforco dos direitos do
homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreenséo, a
tolerancia e a amizade entre todas as na¢fes e todos 0S grupos raciais ou
religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Na¢Bes Unidas
para a manutencdo da paz.3. Os pais tém um direito preferencial para
escolher o tipo de educacgéo que sera dada aos seus filhos (ONU, 2013).

A educacgdo pode formar, transformar e conscientizar as pessoas de seus
direitos e de seus deveres na producédo e reproducdo do espaco social, sendo
essencial para a construgdo do direito a cidadania. A cidadania como direito de
pertencimento a cidade, lugar das oportunidades, do encontro, da democracia.

O direito a educacdo tem multiplas dimensdes, conforme orienta Gadotti

(2005): o direito ao acesso de forma homogénea, eficaz e universal, direito a
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permanéncia e direito ao aprendizado de qualidade. O direito a educacao € o direito
de aprender, portanto, ndo basta estar matriculado, é preciso permanecer e
aprender na escola. Faz-se também necessario reconhecer a legitimidade da escola
como instituicdo competente, com normas formais e meios socialmente adequados
para mobilidade ascendente do individuo. O fortalecimento do vinculo de filiagdo
institucional — ou seja, estar filiado a uma instituicAo educacional, por exemplo —
possibilita a apropriagcdo das oportunidades oriundas do direito a cidade, como
trabalho, cultura, satde, habitacéo, lazer, mobilidade e a préopria educacdo que deve
ser uma constante na vida das pessoas, galgando cada vez mais conhecimento,
tanto na escola quanto em outros espac¢os de cultura e aprendizado que a cidade
oferece.

E de suma importancia que haja o vinculo institucional, seja na educac&o, no
trabalho, para que se exerca efetivamente a cidadania, “através da socializagcdo da
informacgé&o, da discusséo, da transparéncia, gerando uma nova mentalidade, uma
nova cultura, em relagdo ao carater publico do espago da cidade” (GADOTTI, 2005,
p. 8).

E nesse sentido que, sobretudo na fase da infancia e juventude, o individuo
deve estar vinculado a uma instituicdo que permita o acesso a educacao, pois esta €
uma forma de ampliar as oportunidades de acesso a outros direitos, efetivando
assim o proéprio direito a cidade.

O inverso desse fenbmeno seria a desfiliacdo institucional. Ou seja, um
estado ou uma situacdo em que a pessoa nado apresenta vinculos institucionais, nao
havendo a apropriacado do sentido de pertencimento a cidade, ao espaco social, ndo

fazendo parte de, ndo produzindo-o.

O processo de desfiliagdo implica no enfraquecimento ou perda de vinculos
estaveis (...). E internalizado pelo individuo como uma impossibilidade de
utilizacdo dos meios ou recursos necessdarios para atingir os objetivos
desejados (MERTON, 1980). Dessa forma, o desfiliado ndo consegue
estabelecer vinculos estaveis nem com a escola, nem com o mercado de
trabalho (CASTEL, 1998; SARAVI, 2004a apud, RANGEL, 2010, p. 227).

Para oportunizar o direito a educacdo em todas as suas dimensdes como o
acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino para todas as pessoas, é
fundamental que seja disponibilizada a acessibilidade necesséaria para contemplar

realmente a todos, em toda diversidade humana e necessidades especificas de
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cada um. Caso contrario, como ressalta Rangel (2010, p. 239), “a tenséao
ambivalente entre expectativas e oportunidades gera o enfraquecimento dos
vinculos”, surgindo o desinteresse pelo aprendizado e o abandono da escola
refletindo uma ineficacia das normas institucionais e o reconhecimento de né&o
pertencimento ao espago socialmente produzido. Segundo Gadotti (2005) a

educacdo e a cultura constroem uma sociedade saudavel.

Numa perspectiva transformadora a escola educa para ouvir, respeitar e
valorizar as diferencas, a diversidade que compde a cidade e que se
constitui na sua grande riqueza. O cidaddo da cidade educadora presta
atengao ao diferente e também ao “deficiente”, ou melhor, ao portador de
direitos especiais (GADOTTI, 2005, p. 8).

Em dltima instancia, pretendemos apontar com este trabalho que garantir o
acesso a educacao, sobretudo para as pessoas com deficiéncia, contribui para a
garantia do acesso a outros elementos da cidade, ampliando as oportunidades e

efetivando o direito a cidade.

3.2: POLITICAS PUBLICAS SOCIAIS E POLITICAS EDUCACIONAIS

As politicas publicas devem se voltar para a constru¢do dos direitos sociais
revertendo desigualdades sociais através de ac¢fes universalizantes abrangendo
toda a sociedade que se encontra a margem de sua propria cidadania. Para que
haja justica social e efetivacdo da cidadania, politicas sociais redistributivas séo
estratégicas para ampliar a insercdo dos grupos que se encontram em situacdes
socioeconémicas mais desfavorecidas e construir novas possibilidades para
amenizar as desigualdades que se fazem historicamente presentes.

Em suma, as politicas publicas referem-se ao Estado colocando em acéo os
programas necessarios para efetivacdo dos direitos que irdo produzir as mudancgas

gue solidificam os governos democraticos, assim com afirma Souza, (2006).

Pode-se, entdo, resumir politica publica como o campo do conhecimento
que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em agao” e/ou analisar
essa acao (variavel independente) e, quando necessario, propor mudancgas
no rumo ou curso dessas agles (variavel dependente). A formulagdo de
politicas publicas constitui-se no estagio em que os governos democraticos
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traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas e acdes
que produzirdo resultados ou mudangas no mundo real. (p. 26).

As politicas publicas implementadas e mantidas pelo Estado democratico sao
resultados de decisdes e analises participativas com a sociedade. Sociedade esta
conhecedora de suas aspiracdes e necessidades.

Constata-se que dentre as politicas publicas, as politicas sociais sempre
mereceram destaque no pais devido o impacto que causa a sociedade, pois visam
diminuicdo das desigualdades através de redistribuicdo dos beneficios sociais,
principalmente com relacdo a previdéncia, saneamento, habitacdo, saude e
educacao.

Além disso, as politicas educacionais, conforme afirmam diversos tedricos,
proporcionam a democratizacdo do acesso a informacao e a formacgdo consciente do
cidaddo (HOFLING, 2001); (MARSHAL, 1988).

Notoriamente, conforme afirma Pinheiro Junior (2014), as politicas sociais
tiveram grandes avancos no Brasil desde a Constituicdo de 1988, onde ficou
claramente determinado o dever do Estado em prover 0s servi¢os sociais basicos de
saude, previdéncia social e de uma educacéo de qualidade.

Assim sendo, o Capitulo Il da Constituicdo Federal estabelece no artigo 6°
que: "Sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL,
1988). Assim como, no artigo 23 versa que € competéncia do Estado proporcionar
0s meios de acesso a cultura, a educacéo e a ciéncia. Ja o capitulo 11l estabelece no

artigo 205 que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Constata-se claramente, assegurada pela Carta Magna e com a
redemocratizacéo politica, que a educacédo vem ganhando importancia nas politicas

governamentais a partir da década de 1990.
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Sendo as politicas publicas acdes que efetivam os direitos fortalecendo o
Estado democratico de direito, muitas vezes originados e influenciados pelos
movimentos populares, as politicas publicas sociais, portanto, sdo acfes que
viabilizam os direitos sociais criando acesso as oportunidades para toda a
populacao.

Segundo Ribeiro e Santos Junior (2003), a democracia é efetivada nao
apenas pela existéncia dos direitos formais, mas pelas possibilidades de inclusao
social no conjunto de lacos, valores e normas que expressam a sociedade na vida
democratica.

Portanto, os direitos sociais, como o direito a educacdo, sao elementos
primordiais para a construcdo das cidades como espaco social. Efetivar esses
direitos e proporcionar a participacdo popular faz do espaco a ser produzido e
reproduzido de forma democratica, isto €, uma cidade construida ndo apenas para o
homem-padrdo, mas disponibilizando oportunidades para todos, inclusive aqueles

com necessidades especificas.

3.3. POLITICAS EDUCACIONAIS DE INCLUSAO E A PERSPECTIVA DO ACESSO
A OPORTUNIDADES.

Enfatizando o que ja foi exposto, constata-se que a educacdo € um direito
humano, fundamental e indisponivel, previsto no artigo 26 da Declaracdo dos
Direitos Humanos (ONU, 1948).

Para concretizar esse direito € necessario o vinculo institucional com a
escola, lugar de aprendizado da participacéo social, dos direitos e deveres oriundos
da cidadania, lugar de exercicio de construcdo e pertencimento do espaco
socialmente produzido e reproduzido.

Ratifica-se que o direito a educacédo é um direito de todos, pelo principio da
igualdade. Como ressalta Soares (2013) igualdade nao significa uniformidade ou
homogeneidade, bem como, diferenca ndo significa desigualdade. O direito a
igualdade pressupbe o direito a diferenca, a diversidade e a isonomia de
oportunidades. Como Santos (1997) expde:

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
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descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades. (p.56).

Para Nery Junior e Nery (1999, p. 1805) “o principio da igualdade deve ser
dindmico no sentido de promover a igualizagcdo das condi¢bes entre as partes de
acordo com as respectivas necessidades”.

Com essa igualdade de condi¢des, surge o direito a acessibilidade para
proporcionar recursos viaveis para que as pessoas com necessidades especiais —
PNE possam usufruir e participar do espago social seja em lugares fisicos, na
comunicacdo, na informacdo ou nas redes virtuais. Atualmente dispde-se de
diversas normas e legislacfes internacionais e nacionais visando a garantia de seus
direitos, jA que se percebe, histérica e culturalmente, a necessidade de protecéo

social as minorias. Como aborda Guerreiro (2012) enfatiza que:

O direito & educacdo pressupde a participacdo plena do aluno com algum
tipo de deficiéncia no ambiente escolar, ou seja, em todas as atividades
pedagdgicas, esportiva ou de lazer. Sendo a escola um ambiente puablico,
fora do domicilio do aluno, este precisa deslocar-se até esse outro espaco,
esse outro ambiente. Existem também os deslocamentos internos, seja em
um prédio escolar ou em um campus universitario. Tais deslocamentos se
fazem no tempo e no espaco, sendo compartilhados com todos os que
precisam fazer esse mesmo percurso para realizar suas atividades diversas.
Temos, entdo, um direito social (a educacdo) que demanda outros direitos
para que possa ser efetivado. Neste caso, tem-se a acessibilidade fisica,
gue é um direito constitucional, como uma necessidade para que se possa
usufruir de um direito social. (p.219)

Indo ao encontro do direito de igualdade, a Constituicdo Federal no artigo
206, inciso | prevé que o ensino sera ministrado com base em principios, dentre os
quais, da igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola (BRASIL,
1988).

Ferreira (apud FAVERO, 2004) define escola como estabelecimento publico
ou privado onde se ministra ensino coletivo. Favero (2004) argumenta que,
portanto, o ensino coletivo € condigdo para ser escola. E que essa escola tem como
publico toda a coletividade, onde estudam os alunos da comunidade
independentemente de suas caracteristicas individuais, para ndo ser discriminatoria.
Assim a escola se torna o espaco adequado da preparacao para a cidadania e para

o pleno desenvolvimento humano, conforme previsto na Constituicdo Federal de
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1988, art. 205 (BRASIL, 1988). Dessa forma, a escola contemplando a diversidade
e o respeito as diferencas existentes na sociedade ter4 “os beneficios de ser um
local acolhedor para todos e, consequentemente, ser ‘escola’ de verdade”.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) objetiva assegurar a inclusdo escolar de alunos com
necessidades especiais (alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo), orientando os sistemas de
ensino para garantir a acessibilidade necessaria com apoio do atendimento
educacional especializado (AEE).

O AEE desenvolve atividades complementares aquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolariza¢do, visando a autonomia e
independéncia dos alunos dentro e fora da escola, perpassando todos os niveis e
etapas do sistema educacional brasileiro, portanto, sendo transversal desde a
educacéo infantil até a educacao superior. Essa politica vem de encontro ao que se
encontra estabelecido na Constituicdo Federal Brasileira e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), Lei 9394/96. (BRASIL, 2008).

Guerreiro (2012) ressalta que esse atendimento deve promover acessibilidade
para que os alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) possam
aprender os contetdos especificos na sala de aula, onde se ministra o ensino
coletivo, pois espacos exclusivos para acolher a cada tipo das NEE, seria um contra-
senso, pois configuraria segregacdo, onde nao haveria oportunidades para o pleno
desenvolvimento humano e para o exercicio da cidadania, violando os direitos
constitucionalmente garantidos.

Para que se efetive a inclusdo escolar desses alunos séo necessarias acoes,
o planejamento e a organizagcdo de recursos € sServicos que promovam a
acessibilidade arquitetonica, nas comunicacdes, nos sistemas de informagcao e nos
materiais didaticos e pedagogicos a serem disponibilizados desde os processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensao.

Guerreiro (2012) e Favero (2004) elencam diversas normas internacionais
como convencoes, declaracbes, bem como diversas normas brasileiras e politicas
sociais garantidoras dos direitos das pessoas com deficiéncia, com énfase no direito
social & educacéo e de acessibilidade, direito constitucional de ir e vir. Dentre elas a

Politica Nacional de Humanizacdo que propde o conceito de ambiéncia como
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“‘espaco fisico entendido como espago social, profissional e de relagdes
interpessoais que deve proporcionar atencdo acolhedora, resolutiva e humana”
(BRASIL, 2008, p. 51).

Uma das convencdes citadas trata-se da Convencado Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de
Deficiéncia, de 1999, ratificada e promulgada no Brasil através do Decreto
3.956/2001, que nao se refere diretamente a educacdo, mas proibe qualquer
diferenciacdo que impligue em exclusdo ou restricdo de acesso a direitos
fundamentais, entre os quais esta a educagédo fundamental (BRASIL, 2001).

A Declaragio de Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica na Area das
Necessidades Educacionais Especiais de 1994 (ONU, 1995) que tem como principio
orientador ‘0 de que as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linglisticas ou outras”. Define o termo escola inclusiva como aquela que é
confrontada pelo desafio do “desenvolvimento de uma pedagogia centrada na
crianca e capaz de bem sucedidamente educar a todas as criancas, incluindo
aquelas que possuam desvantagens severas’, porém nao reconhece
expressamente a educacdo como “direito indisponivel” para as pessoas com
deficiéncia e propbe que esforcos sejam dedicados também pelas familias e
comunidade para a realizacao das acfes necessarias para promoc¢ao dessa inclusao
(FAVERO, 2004).

Essa Declaracdo ampliou o conceito de necessidades educacionais especiais,
incluindo, além das pessoas com deficiéncias, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que sejam forcadas a
trabalhar, as que vivem nas ruas, as que moram distantes de quaisquer escolas, as
que vivem em condicOes de extrema pobreza ou que sejam desnutridas, as que
sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as que sofrem de abusos continuos
fisicos, emocionais e sexuais ou as criancas e adolescentes que estdo fora da
escola por qualquer motivo (ONU, 1995).

Um grande marco se deu a partir da Convencédo dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2007), promulgada pelo Decreto n° 6.949/2009 que em seu
artigo 9° trata da acessibilidade que tem a finalidade de possibilitar as pessoas com
deficiéncia viver com autonomia e com plena participacdo em todos os aspectos de

sua vida. (BRASIL, 2009). Trata-se de um documento bem recente, que foi
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elaborado ap6s ampla participacdo da sociedade e das organizacbes de pessoas
com deficiéncia de diversos paises.

No Brasil, o Decreto n. 7.611/2011, prevé a estruturacdo de nucleos de
acessibilidade nas instituicobes federais da educacdo superior, com objetivo de
eliminar as barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social do aluno com deficiéncia. Na
mesma data foi promulgado o Decreto n°® 7.612/2011, instituindo o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. Esse plano possui
quatro eixos de atuacdo: acesso a educacdo, atencdo a saude, inclusdo social e
acessibilidade. A acessibilidade, além de ser um eixo, permeia 0s demais
(GUERREIRO, 2012).

Sassaki (2010) ressalta que o conceito e a pratica da inclusdo sdo muito
recentes e que a sociedade vem avancando nas praticas sociais. Inicialmente as
pessoas, por causa de condicdes atipicas, eram excluidas socialmente.
Posteriormente, desenvolveu-se o atendimento segregado dentro de instituicfes,
onde a educacdo especial se organizou como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, devido a diferentes compreensoes,
terminologias surgindo, instituicbes especializadas, escolas especiais e classes
especiais.

Ja& no século XX iniciaram-se a pratica da integracdo social, onde as pessoas
teriam que se adaptar ao meio social e recentemente adotou-se, ainda
gradativamente, a préatica da inclusdo social, onde a sociedade e o espaco social
devem se adaptar e se tornarem acessiveis as necessidades de cada ser humano,
modificando os sistemas sociais gerais.

O autor também afirma que o movimento de inclusdo social comecou apos
1985 nos paises desenvolvidos, tomando impulso na década de 1990 também em
paises periféricos e se desenvolveu mais fortemente no inicio do século XXI
envolvendo todos os paises. Este movimento objetiva a construcdo de uma
sociedade efetivamente para todas as pessoas, sob a inspiragdo de novos
principios, dentre os quais a celebracdo das diferencas, o direito de pertencer, a
valorizagdo da diversidade humana, a solidariedade humanitaria, a igualdade de
importancia das minorias, e a cidadania com qualidade de vida. (SASSAKI, 2010)

Sassaki (2008, p.85) conceitua educagao inclusiva como “o conjunto de

principios e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino para adequar a
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realidade das escolas a realidade do alunado que, por sua vez, deve representar
toda a diversidade humana.

A politica de inclusdo social das pessoas com deficiéncia existe no Brasil
desde a Constituicdo de 1988, que originou a Lei n° 7.853/1989, regulamentada pelo
Decreto n° 3.298/1999. Essas normas, junto as Leis n° 10.048 e 10.098, de 2000 e o
Decreto n° 5.296/2004, conhecido como o decreto da acessibilidade, nos colocam
em igualdade com o ideéario da Convencdo da ONU. As questbes referentes as
pessoas com deficiéncia sdo conduzidas na esfera dos direitos humanos desde
1995, quando passou a existir a Secretaria Nacional de Cidadania do Ministério da
Justica. Resultados de lutas ininterruptas e pela intransigente promocao e defesa
dos direitos desse grupo. As pessoas com deficiéncia escrevem no Brasil e na ONU
a sua historia, cada vez com mais avanc¢os e conquistas reduzindo as desigualdades
e com equiparacgao das oportunidades (RESENDE; VITAL, 2008).

As escolas inclusivas devem ser espacos adequados a aquisicdo de

igualdade de oportunidades, respeitando a diversidade humana.

Tornar as oportunidades iguais significa criar condi¢es diversificadas,
respeitando-se as necessidades de cada pessoa. A principal area onde a
igualdade de oportunidades gera transformagfes sociais € a da educacéo.
Se entendermos educacdo ndo como mero servico, e sim como direito
inerente a todo ser humano, ai sim, estaremos construindo as bases de
uma sociedade inclusiva (RESENDE; VITAL, 2008, p. 32).

Favero (2004) argumenta que a Constituicdo Federal delineou as escolas
como verdadeiro berco de cidadania, com praticas de ensino que acolham as
diferencas, fazendo com que os alunos se considerem como partes indispensaveis
da comunidade. A autora ressalta, ainda que, para a escola formar o aluno para o
exercicio da cidadania deve acolher e incentivar o espirito critico do educando para
o exercicio da liberdade, apontando para a conscientizacdo de que todos sao
sujeitos de direitos e que se reconheg¢a no outro, mesmo que 0 outro seja muito
diferente, um cidaddo com igualdade de direitos. Com isso, constrdi-se um ambiente

de cooperacao e ndo de competicdo, uma escola cidada.

Para incluir um aluno, n&o se pode simplesmente trazé-lo para a institui¢éo,
mas é essencial dar-lhe o suporte necesséario para que aprenda novos
contelidos e adquira uma gama de conhecimentos que auxiliem no ajuste
de sua personalidade. Ainda, faz-se necessario observar mais atentamente
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os problemas vinculados as condigGes da formacao pessoal dos sujeitos,
além de estarmos preocupados com as questdes relacionadas ao seu
desempenho académico. Consequentemente, a infraestrutura das
instituicbes e a formacdo das pessoas que irdo atender esse publico,
também é um fator preponderante de atencdo pois sdo condicionantes ao
bom atendimento desses alunos e certamente, essas estratégias irdo
provocar mudancas no processo do ensino/aprendizagem (BORTOLINI,
2012, p. 121).

Deve-se ressaltar que a escola inclusiva que recebe a todos com qualidade e
responsabilidade esta de acordo com os termos constitucionalmente definidos e que
a “educacéo inclusiva” além de proporcionar igualdade de oportunidades e liberdade
de escolhas as pessoas com NEE, também transforma, produz e reproduz a escola,
a sociedade, a cidade e a propria educacao, pois sendo acessivel a todos, se torna
verdadeiramente educacéo, beneficiando a todos quando disponibiliza a convivéncia
diaria na diversidade permitindo que a sociedade também se beneficie vindo a
adquirir conhecimentos antes restritos a nucleos familiares e as escolas especiais.

A Lei 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional —
LDBEN, no seu artigo 1° prevé que a educacdo abrange os processos formativos
desenvolvidos na vida familiar, no convivio humano, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade civil e nas
manifestagcbes  culturais; que a educagdo escolar se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes préprias e vinculadas ao
mundo do trabalho e a prética social.

O titulo 1l da referida lei trata dos principios e fins da educacao nacional, onde
0 artigo 2° estabelece que a educacao é dever da familia e do Estado e inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade
do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

No artigo 3° estabelece que o ensino seja ministrado com base nos principios
da igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola, da liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o0 pensamento, a arte e o saber, do
pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas, do respeito a liberdade e do
apreco a tolerancia. Estabelece também a valorizacdo do profissional da educacéo
escolar, a gestdo democratica do ensino publico, a garantia de padréo de qualidade,
a valorizacdo da experiéncia extra-escolar, a vinculacdo entre a educacgéo escolar, o

trabalho e as préticas sociais e a consideracdo com a diversidade étnico-racial.
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O Titulo 1l que estabelece o direito a educacgéo e o dever de educar prevé no
artigo 4° que o dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de, entre outros, o atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e
modalidades, de preferéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Além disso, a LDBEN também conceitua sobre a educacdo especial nos
artigos 58, 59 e 60, estabelecendo que se trata da “(...) modalidade de educacao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo”. Do mesmo modo, estabelece que “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular”. Além disso, serdo assegurados
“(...) curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades”.

A referida lei assegura ainda, uma “terminalidade especifica para aqueles
gue ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias”, bem como, assegura a “aceleracdo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados”; inclusive, professores com
especializacdo adequada”, para atendimento especializado, além de professores do
ensino regular capacitados para efetivar a inclusdo. Estabelece ainda, que devesse
promover a “educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade” (...) Além disso, o “poder publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos (...) na prépria rede publica
regular de ensino (...)" (BRASIL, 1996).

No dia 6 de julho de 2015, foi sancionada a Lei 13.146, intitulada como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Sua proposta fora apresentada na
Camara Federal em 2000 e no Senado em 2003, portanto ha mais de uma década e
estdo sendo analisados pelo Congresso os vetos da Presidéncia da Republica.
Trata-se de maiores conquistas no ambito educacional e com relacdo ao direito da
cidade. (BRASIL, 2015)

Verifica-se que se faz necessario adequar a escola, bem como toda a cidade
oferecendo toda acessibilidade necesséria as necessidades de cada individuo para
concretizacdo dos direitos de cada um e de todos, abrangendo toda a diversidade

gue a sociedade possui fortalecendo o conceito “lefebvriano” de direito a cidade.
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3.4: DIMENSOES CONCEITUAIS SOBRE PESSOAS COM DEFICIENCIA E
PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS.

As referéncias de pesquisa sobre as pessoas com deficiéncia como
protagonistas de seus proprios direitos aparecem a partir da década de 1970, como
resultado de reivindicagfes e lutas dos diversos setores dos movimentos sociais ha
promocao de direitos das pessoas com deficiéncia. Nota-se que isso ocorreu tanto
no Brasil como em outros paises. E primordial elencar algumas definicdes e alguns
conceitos que fundamentam as politicas publicas de educacéo inclusiva.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais foi
promovida pela UNESCO, em 1994, produziu a Declaracdo de Salamanca Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais,
incorporada as politicas educacionais brasileiras, juntamente com a Declaragdo
Mundial sobre Educacao para Todos, de 1990, e a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, em 2008, sdo documentos internacionais da ONU que
vem promovendo e consolidando a educacdo inclusiva em diversos paises.

A Declaragdo de Salamanca tem como foco a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino. Suas
recomendacdes e propostas seguem 0s principios de que independentemente das
diferencas individuais de cada ser humano, a educacao é direito de todos, que toda
pessoa que possui dificuldade de aprendizagem pode ser considerada com
necessidades educacionais especiais, que a escola precisa adaptar—se as
especificidades dos alunos, e ndo os alunos as especificidades da escola e que o
ensino deve ser diversificado e realizado num espaco comum a todos. Essa
declaracéo utiliza o termo "necessidades educacionais especiais” para se referir a
todas as pessoas cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo
de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

O MEC através da entdo Secretaria de Educacdo Especial — SEESP instituiu
em 2001 as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Basica,
através da Resolugdo CNE/CEB N° 02/2001 determina em seu artigo 2°: “os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educando com necessidades educacionais

especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacao de qualidade


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Declara%C3%A7%C3%A3o_Mundial_sobre_Educa%C3%A7%C3%A3o_para_Todos&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Declara%C3%A7%C3%A3o_Mundial_sobre_Educa%C3%A7%C3%A3o_para_Todos&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_inclusiva
http://www.infoescola.com/educacao/aprendizagem/
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para todos”, bem como, conceitua no artigo 5° que os educandos que séao
considerados com necessidades educacionais especiais s8o aqueles que

apresentarem durante o processo educacional:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas nao vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condicées,
disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias; Il — dificuldades de comunicagéo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utiliza¢do de
linguagens e cédigos aplicaveis; Il - altas habilidades/superdotacéo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001).

Isso posto, fica esclarecido que as necessidades educacionais especiais séo
caracterizadas como manifestagdes decorrentes de dificuldades de aprendizagem,
ou de limitagdes no desenvolvimento com comprometimento do desempenho
escolar, ou de dificuldades de comunicacao e sinalizacdo, ou de altas habilidades ou
superdotacao.

Embora o termo seja oficialmente consagrado h& alguns autores que ja
utilizam necessidades educacionais especificas.

Em 2007 o MEC/SEESP lanca a Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, que ratifica e fortalece atualizando a promocéao
ao “atendimento as necessidades educacionais especiais que € direcionado a
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo” e conceitua esses termos, ressaltando a interagdo das

caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e social.

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participagéo plena e efetiva na
escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragfes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacao
de tarefas em &reas de seu interesse (BRASIL, 2007).
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Portanto, utiliza-se o termo pessoa com deficiéncia para referir-se a pessoas
com limitacBes fisica, sensorial, mental ou multipla. Importante destacar que,
posteriormente, conforme a Lei n° 12.764/2012, no 82° do art. 1°, a pessoa com
transtorno do espectro autista passa a ser considerada pessoa com deficiéncia.

Em 2008 a ONU elabora a Convencao sobre Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. No artigo 1° encontra-se o conceito de pessoas com deficiéncia onde
ressalta os impedimentos em interacdo com a inacessibilidade, em consonancia com
0 conceito ja existente no Brasil, conforme reivindicacbes e discussdes dos
movimentos desse grupo que vem atuando com sua participacdo ativa a partir da
década de 70, que se acentuou na década de 80 do século XX com articulacdes

internacionais e também internamente no Brasil com a abertura politica:

1° - Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2008).

Dessa forma, constata-se que o termo pessoa com deficiéncia € o mais
adequado a ser utilizado, contrapondo-se com o termo utilizado na década de 90 no
Brasil, que era portador de deficiéncia. Pessoas ndao portam deficiéncia; a deficiéncia
ndo € um objeto que as vezes portamos e as vezes ndo portamos (por exemplo,
podemos portar uma bengala, um documento). O termo correto, com consenso
internacional, é pessoa com deficiéncia, utilizado na Convencéao supracitada.

Como € possivel verificar nesse capitulo, a educacdo é um direito
fundamental de todo ser humano e esta na esséncia do direito a cidade sendo
imprescindivel para garantia de outros direitos que alicercam uma sociedade
democratica, ja que é através da educacdo que se forma o cidaddo consciente de
seus direitos e deveres e permitindo o exercicio da convivéncia social nas
instituicbes de ensino, tdo recentemente conquistado, haja vista ser esta a primeira
geracdo de PcDs que tem esse direito de pleno convivio educacional legalmente
garantido no Brasil, ainda que conquistado por poucos até os dias atuais.

Dai a importancia de politicas publicas que efetivem o acesso aos direitos
garantidos pela legislacdo promovendo a inclusdo social com oportunidades de

participacdo cidada correspondendo aos anseios das pessoas, das classes, dos
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grupos de participacdo, de qualidade de vida, de acesso aos servi¢cos de saude, de
cultura, de lazer, de educacao e tantos outros que a cidade tem a oferecer.
Ressalta-se que os direitos e as politicas publicas s6 garantem cidadania de
forma democréatica se possibilitar condicbes de acesso a todos, equalizando as
oportunidades a cada individuo de pertencer ao espa¢o social, nele produzir e

usufruir.



52

4. OPORTUNIDADES E EXPERIENCIASA ADVINDAS DA FILIACAO
INSTITUCIONAL PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

Este capitulo busca relacionar dimensGes empiricas sobre o acesso a
educacdo para pessoas com deficiéncia e perspectivas relacionadas ao direito a
cidade. Vale notar que o0 acesso a educacdo que estamos considerando aqui se
expressa também pela filiacdo institucional, ou seja, o acesso a uma educacao
formal em uma instituicdo de ensino. Isso porque, segundo Rangel (2010), a filiacdo
institucional na sociedade de direitos em que vivemos € uma dimensao importante
para que o individuo se sinta inserido no contexto social em que vive. Nesse sentido,
sobretudo para os jovens, a filiacdo a uma escola ou universidade € de suma
importancia.

O oposto dessa insercdo seria a geracao de jovens que tem sido objeto de
discussédo nos ultimos anos, chamados de geragdo “nem-nem”, jovens que nao
trabalham, nem estudam, nem procuram emprego, nao participam da producao, néo
usufruem da cidade. Seriam os desfiliados institucionais, podem ter vinculacdo com
a familia, com a igreja, com amigos, mas nao possuem vinculos com duas
instituicbes fundamentais na sociedade capitalista moderna, que séo o trabalho e a
escola. Esses jovens teriam uma propensdao menor a manter lacos firmes e
duradouros de interacdo social, a aproveitar oportunidades educacionais, a cultivar
perspectivas profissionais, etc. (CARDOSO, 2013); (IBGE, 2013).

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho é avaliar a importancia dessa
filiagdo institucional para pessoas com deficiéncia. ISso porque muitas pessoas com
deficiéncia ficam restritas em seus circulos sociais, como a familia ou conhecidos
mais préximos. Contemporaneamente, muitos ainda ndo tém acesso a outras

instituicdes sociais e, nesse sentido, a insercdo em uma instituicdo de ensino seria
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uma oportunidade mais significativa para promover a sua insercdo social,
participacdo na vida da comunidade, a garantia do direito a cidade, se pensarmos a
cidade enquanto um espacgo socialmente produzido, que permite o encontro, a
diversidade e o imprevisivel (LEFEBVRE, 2011), como visto em capitulo anterior.

E sob esse olhar que foi realizado um trabalho de campo qualitativo, tendo
principalmente como objeto da pesquisa alunos com deficiéncias matriculados em
2015 no IFF, campus Campos-Centro que recebem apoio do Nucleo de Apoio a
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNEE).

Os principais instrumentos de investigagao utilizados para coleta de dados
foram colhidos das entrevistas semiestruturadas com esses alunos com deficiéncias
dos cursos técnicos de nivel médio e nos cursos superiores de licenciatura e
bacharelado que séo oferecidos pelo IFF, bem como o levantamento de dados sobre
a estrutura, evolucao e organizacao do NAPNEE, através de analise documental.

A metodologia proposta para a coleta de dados visou avaliar a percepc¢do dos
estudantes com deficiéncia sobre suas oportunidades e experiéncias com relacédo ao
direito a cidade anteriormente ao ingresso nessa instituicdo, assim como, sobre as
mudancas ocorridas em suas vivéncias ap0s seu ingresso, e também as suas
perspectivas para o futuro.

Além disso, buscou-se identificar o papel do NAPNEE do IFF campus
Campos-Centro que se localiza no municipio de Campos dos Goytacazes, no
Estado do Rio de Janeiro — na garantia das condi¢cdes basicas de efetividade do

acesso a educacéo no IFF.

41. A POLARIDADE EDUCACIONAL EXERCIDA POR CAMPOS DOS
GOYTACAZES E A EXPANSAO DO INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE (IFF).

O municipio de Campos dos Goytacazes é o maior municipio do Estado do
Rio de Janeiro, localiza-se na Regido Norte Fluminense, com 463.731 habitantes em
2010, esta entre os 10 municipios mais populosos no interior do Brasil, com uma
area de 4.027 km2. No ultimo Censo, constatou-se uma taxa de crescimento
populacional de 1,13% a.a., com a taxa de urbanizacdo de 90,29%, evidenciando
uma taxa acima da taxa nacional que é de 84,4%. Portanto, sua populagcédo esta

altamente concentrada na cidade, em consonancia com o que ocorre no restante do
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estado do Rio de Janeiro, a unidade da federagdo mais urbana de todo o pais — com
96,71% de sua populacao concentrada nas cidades (IBGE, 2010).

As pessoas com deficiéncia representam 23,49% dessa populacdo, sendo em
nameros absolutos 108.970 pessoas. Claro que é importante ressaltar que essa
informacgédo se baseia na autodeclaragdo dos informantes que podem considerar
como deficiéncia apenas alguma dificuldade para enxergar, ouvir, se locomover, etc.
até deficiéncias que demandam maior adaptacdo da cidade para a realizacdo de
algumas atividades. Na tentativa de se encontrar um numero mais realista
considerando apenas a populagéo que declarou ter “grande dificuldade” ou que “néo
consegue de modo algum” o percentual passa para 9,16% e em numeros absolutos
decresce para 42.498 pessoas no municipio campista (IBGE, 2010).

O municipio, que sempre se destacou como polo regional, concentra 54,5%
da populacdo da regidao Norte Fluminense e contribui expressivamente para a
conformacdo de uma rede cidades no interior, atraindo para sua area urbana a
populacdo de toda a regido principalmente por interesses sociais, comerciais,
educacionais, de trabalho ou de acesso a servicos — seja enquanto moradia ou a
partir de deslocamentos cotidianos. E interligado com outros municipios da regi&o
por rodovias federais, o que facilita sua ligacdo com toda a regido e com outros
Estados da Federacéo.

A rodovia BR 101 atravessa a cidade em sua area central, ligando o municipio
a cidade do Rio de Janeiro, capital do Estado, bem como, ao municipio de Macaé,
onde se concentra o polo industrial da producdo de petréleo e gas da Bacia de
Campos, além de outros municipios do interior do Estado; ja pelo lado norte da
acesso ao Estado do Espirito Santo. A rodovia BR 356 que também corta a cidade
em sua area central, liga 0 municipio a regido Noroeste Fluminense e ao estado de
Minas Gerais. Em direcdo ao litoral, essa mesma rodovia segue até o municipio de
Séo Joédo da Barra, que se encontra a 40 km de distancia. Esse municipio vem se
desenvolvendo economicamente com destaque no cenario nacional devido a
instalacdo do Complexo Logistico e Industrial do Porto do Acu, que j& mostra
grandes impactos para toda a regiao.

Historicamente, o municipio de Campos dos Goytacazes sempre teve notavel
participagdo na economia em ambito nacional principalmente devido a cana-de-

acucar e a producao de agucar e alcool, com declinio a partir da segunda metade do
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século XX, quando passou a novamente se destacar no cenario nacional pela
extracdo de petroleo em alto mar (off-shore), a partir da década de 1980.

A Bacia de Campos, a maior do Brasil, é responsavel por 66% da producéo
nacional de petrdleo (ANP, 2015). Consequentemente, 0 municipio veio, ao longo
dos Ultimos anos, arrecadando vultosos valores advindos dos Royalties® de
Participacbes Especiais, fazendo com que o setor de extragdo de petroleo e gas
tenha impactos expressivos na economia local e regional.

Outro grande empreendimento, ainda em construcéo, localizado no litoral do
municipio € o Complexo Logistico e Industrial Farol Barra do Furado que se destina
a instalacdo de estaleiros e que ainda podera impactar o dinamismo econémico na
regido Norte Fluminense.

A cidade também se destaca por ser um importante polo universitario, com
cinco instituicdes publicas de ensino superior e cerca de dez instituicdes privadas,
atraindo grande parte da populacdo de estudantes da regido e de seu entorno, ja
gue alguns municipios ndo ofereciam essa gama de oportunidades de ensino,
incluindo o municipio de Macaé que concentra grande parte da mao-de-obra
qualificada da indastria petrolifera. E importante ressaltar que os cursos de nivel
técnico sdo bem requisitados devido a sua empregabilidade.

Portanto, a cidade de Campos dos Goytacazes que oferece maior
oportunidade de acesso a educacéo e ao ensino superior, também concentra maior
oportunidade para a educacao de forma acessivel e inclusiva para as pessoas com
deficiéncia da regido. Anteriormente, quando da educacdo em instituicbes
especializadas, que denominamos Educacdo Especial, era nessa cidade que se
destacava a oferta de educacdo a alunos com deficiéncias visual, auditiva e
intelectual. Por consequéncia, muitas dessas pessoas fixam aqui seus domicilios ou
contribuem para expandir o volume de estudantes que realiza a mobilidade
pendular, que se verifica diaria ou semanalmente entre a cidade polo e as demais
cidades em seu entorno.

Dentre as instituicbes de ensino, se destacam a Universidade Estadual do

Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), o Instituto Superior de Educacgao

3 Os royalties do petréleo sdo uma compensacao financeira devida ao Estado pelas empresas que
exploram e produzem petréleo e gas natural; € uma remuneragcdo a sociedade pela exploracédo
desses recursos que sao escassos e nao renovaveis (ANP).
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Professor Aldo Muylaert (ISEPAM), a Universidade Federal Fluminense (UFF) e o
Instituto Federal Fluminense (IFF) por proporcionarem ensino publico e gratuito, bem
como, atividades de pesquisa e extensdo na maioria delas, juntamente com as
instituicdes de ensino privadas de expressao regional como a Universidade Candido
Mendes (UCAM-Campos), o Centro Universitario Fluminense (UNIFLU), Institutos
Superiores de Ensino do Centro Educacional Nossa Senhora Auxiliadora
(ISECENSA), entre outras, onde se desenvolvem também pesquisa e extensédo na
maioria delas, e que atraem estudantes de diversos municipios, impactando a
cidade com diferentes tipos de demandas — comércio, servigos, alimentacao,
moradia, mobilidade, etc.

Nessa pesquisa destaca-se 0 Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense (IFF), como objeto de investigacdo, por sua relevancia na
oferta de cursos técnicos e superiores e pela oferta de acessibilidade em busca de
uma politica de educacao para todos.

O IF Fluminense é um dos 38 institutos federais criados, em dezembro de
2008, pelo Governo Federal, a partir dos CEFETS e escolas agrotécnicas vinculadas
as universidades. O IFF nasce voltado para o mercado de trabalho com a
responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento econémico das regides onde
esta instalado.

S&o onze campi espalhados no interior do Estado do Rio de Janeiro, sendo
gue o campus Campos-Centro € o mais antigo, anteriormente CEFET, ETFC, Escola
de Aprendizes Atrtifices, tendo sido inaugurado em 1909.

A oferta de cursos leva em consideracdo o arranjo produtivo local com o
intuito de garantir a permanéncia dos estudantes em suas préprias regides.
Atualmente, o IFF atua nos trés niveis da formacao profissional. Trabalhando na
educacéo inicial e continuada, oferece cursos de ensino médio integrado a educacao

profissional, cursos técnicos e de graduacgéo, pos-graduacao e mestrado.

Segundo o Instituto Federal Fluminense a cada ano aumenta em 40% a
procura por cursos técnicos na regido, que € considerada uma formagédo
mais rapida que a universidade e a possibilidade de ingressar no mercado
de trabalho com salérios acima da média. Uma realidade a cada dia mais
presente na regido Norte, Noroeste e Lagos, que recebe altos 48
investimentos como o Porto do Acu, o estaleiro de Barra de Furado e a
propria inddstria petroquimica. Ao mesmo tempo em gue 0S cursos técnicos
se tornam a principal porta de entrada para o mercado de trabalho. (SILVA,
TAVARES, 2013).
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4.2. ESTRUTURA INSTITUCIONAL E ATENCAO A PESSOAS COM DEFICIENCIA:
A EXPERIENCIA DO NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NAPNEE).

Considerando a natureza do IFF, como instituicdo voltada para educacao
profissional em seus diversos niveis, na busca por equiparacdo das oportunidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais — NEE — com os demais
alunos, foi criado o NAPNEE com objetivo de promover a inclusdo educacional e
social, autonomia e preparacdo dessas pessoas para o0 mercado de trabalho.

Um dos objetivos especificos deste trabalho foi identificar o papel do NAPNEE
na garantia das condic¢des basicas de efetividade do acesso a educacdo na cidade e
na regido para pessoas com deficiéncia. Para tanto, essa parte foi complementada
com dados, informacfes e elementos sistematizados a partir de analise documental
e observacao, sobre os seguintes aspectos: historico do ndcleo, recursos humanos e
fisicos, organizacdo e dindmica do trabalho e alunos atendidos por tipo de
deficiéncia.

O NAPNEE tem como missao criar na instituicdo a cultura da educacéo para
aceitacdo e convivéncia com a diversidade, destacando seus beneficios
educacionais, culturais e sociais, através da quebra de barreiras e dificuldades tanto
arquitetbnicas, quanto educacionais e atitudinais.

O IFF, entdo denominado CEFET Campos, implantou em 1999 o Programa

de Apoio a Pessoas Com Necessidades Educativas Especiais — PAPNEE.

Com o objetivo de oferecer suporte a aprendizagem dessas pessoas, que
buscam a educagédo profissional em seus diferentes niveis de ensino (...).
Este Programa surgiu a partir do ingresso de trés alunos cegos, aprovados
no processo seletivo para os Cursos Técnicos de Informatica e
TelecomunicagBes, uma situacdo nova, gerando angustia e insegurancga,
uma vez que os professores ndo estavam capacitados para atendé-los e
desconheciam ser possivel para um deficiente visual se tornar um
profissional dessas &reas. O desafio foi aceito e era necesséario buscar os
recursos especiais para oferecer a esses alunos as mesmas oportunidades
gue aos demais. O CEFET Campos reconhece que garantir a oportunidade
de aprendizagem a todos, com qualidade, é ndo sé seu dever, mas, acima
de tudo, um direito de cidadania cujo cumprimento se sente no dever de
zelar, sendo espaco publico (CHRYSOSTOMO, 2006).
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A partir de 2008, o Programa se torna NAPNEE através da Portaria n° 395, de
28/08/2008, conforme orientacdo do TECNEP/SETEC/MEC.

O NAPNEE, anteriormente vinculado a Diretoria de Ensino, se encontra
vinculado desde 2012 a Diretoria de Assuntos Estudantis — DAS, e & formado
atualmente pelos seguintes profissionais: dois intérpretes de LIBRAS, uma
assistente de administragdo com especializacdo em educacdo inclusiva, uma
assistente social, uma psicologa, uma professora especializada em psicopedagogia
e uma professora especializada em braile que esta na coordenacéo do nucleo desde
2012, com a colaboracdo de uma professora de LIBRAS e de uma professora de

matematica, ambas da escola.

Esta equipe desenvolve acdes como: sensibilizacdo dos professores que
recebem os alunos com deficiéncias e os orienta quanto a necessidade de
utilizacdo de recursos especiais que possam favorecer a educagdo dos
mesmos. Por meio de reunides e abordagens individuais acompanham o
processo de ensino e aprendizagem e seu rendimento escolar, buscando
sempre minimizar as dificuldades (SANTOS, GOMES, 2013).

A fim de contribuir para o desenvolvimento do nucleo, fazem parte da equipe
alunos bolsistas que se envolvem na adaptacdo dos materiais didaticos e nos
projetos, monitores para ministrar aulas de refor¢co escolar nas diversas disciplinas,
estagiarios e colaboradores.

Atualmente o NAPNEE dispde de diversos recursos didaticos, também
denominados tecnologias assistivas, entre 0s quais se destacam: telefone com
equipamento acessivel a pessoas com deficiéncia auditiva, lupas e equipamentos
eletrbnicos para facilitacdo da leitura por pessoas com baixa visdo, softwares
DOSVOX, NVDA, JAWS e Braile Facil, trés impressoras braile de porte médio,
maquina elétrica de digitacdo em braile, regletes, calculadoras sonoras, gravador
digital, equipamento para reproducao de figuras e mapas em alto relevo, producao
de materiais em alto relevo e textos didaticos e culturais, de acordo com a demanda
dos alunos, impressos em braile, em audio, ampliados e digitalizados.

Esta localizado no térreo, salas 29/31, proximo a diversos espacos
frequentados pelos alunos como patio, cantina, quadra de esportes, sanitarios,
coordenacao dos cursos de informética. Atualmente conta com espago composto de
8 salas (recepcéo, laboratério de informatica, producdo de material, atendimentos

especializados e aulas de reforco).
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Na biblioteca da escola h4 uma sala onde se desenvolve o Projeto de
Extensdo Biblioteca Acessivel, coordenado por servidor do NAPNEE, com acervo
acessivel, também utilizada para estudos com monitores (selecionados entre
candidatos alunos dos cursos de graduac&o). E importante ressaltar que os alunos
PcDs séo incentivados a fazer seus estudos individuais ou em equipe nos salbes de
uso comum da biblioteca geral para maior interagdo daqueles que ali frequentam.

Sao desenvolvidos diversos projetos de extensdo, pesquisa e de apoio ao
ensino, além de acdes extensionistas, onde se verifica a participacdo de todos os
servidores desse nucleo, de alguns bolsistas e colaboradores. Verifica-se ainda que
0 nucleo se destaca como uma referéncia para estudantes da licenciatura,
professores e para outros profissionais do IFF como de outras instituicées de ensino.

No processo de inclusdo desses alunos com NEE ha o atendimento, a partir
do momento em que eles se inscrevem no processo seletivo, para que seja feita a
identificacdo de suas necessidades especificas e providenciados 0s recursos
necessarios para que participem da selecdo em igualdade de condicbes com o0s
outros candidatos.

Estes candidatos com NEE, se aprovados e matriculados, passam a receber
0 acompanhamento especializado do NAPNEE de acordo com suas necessidades
(material em alto relevo, textos didaticos em audio, braille, ampliado ou digitalizado,
interpretacdo em LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais), implantacdo de adaptacfes
curriculares junto com a Direcdo de Ensino e Direcdo Geral da unidade escolar,
softwares acessiveis e outras tecnologias assistivas, aulas de reforco no contra
turno, atendimento psicolégico, bem como o apoio necessario para alunos com
dificuldades de aprendizagem e também apoio aos professores.

Esse acompanhamento é realizado por diversos profissionais e acdes visando
promover a quebra de barreiras arquitetdnicas, educacionais e atitudinais, inclusive
capacitando profissionais da rede estadual, municipal, bem como de toda a
comunidade, além de encaminhar PcDs para o mundo do trabalho no Projeto de
Recursos Humanos que faz contato com os candidatos as vagas e as empresas que
possuem essas vagas.

S&o oferecidos cursos de extensdo de braile, de LIBRAS e de confeccao de
mapas e graficos em alto relevo, acervo bibliografico em fonte ampliada, em braile e
digital para toda a comunidade e exposi¢do permanente de pecas tridimensionais na

area de biologia (baseado no Projeto “A célula ao alcance das maos” da UFMG),
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com visitas guiadas para PcDs, e para escolas particulares ou publicas, como apoio
a acessibilidade comunicacional e educacional.

A partir do ano 2000 tornou-se uma acado de politica publica o incentivo a
criacdo desses nucleos nos Institutos Federais de todo pais, através da SECADI e
do Programa TECNEP ligado a SETEC/MEC, visando a inser¢ao e apoio aos alunos
com NEE nos cursos de nivel basico, técnico e tecnoldgico desses institutos, em
parceria com a comunidade e sistemas municipais e estaduais. O Programa
TECNEP foi extinto, a partir do inicio do ano de 2013, desarticulando em parte as
trocas de conhecimento e experiéncias dos NAPNEEs em ambito nacional.

Para concretizar essas agdes nas universidades federais, o Programa Incluir
— Acessibilidade na Educacdo Superior — foi criado em 2005 pelo MEC Ministério da
Educacdo do governo federal, e foi implementado até 2011 através de Chamadas
Publicas efetuadas pela SEESP e SESU, onde as IFES apresentariam projetos de
criagcdo e consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade, visando eliminar barreiras
pedagogicas, nos materiais didaticos, nos equipamentos, arquitetdnicas, nas
comunicacdes e informacdes.

A partir de 2012, o MEC, através da SECADI e da SESu, contempla as
Instituicbes Federais de Ensino Superior - IFES, repassando recursos financeiros
diretamente para a matriz orcamentaria de todas as Universidades Publicas
Federais para ser investido nos Nucleos de Acessibilidade, institucionalizando acdes
de politica de acessibilidade na educacao superior.

No entanto, os Institutos Federais de Educacdo, que fazem parte da
Secretaria de Ensino Tecnoldgico — SETEC, ndo tém sido contemplados, embora
também oferecam cursos superiores. Por isso os NAPNEEs sdo geridos com
recursos orcamentarios de cada instituto, recebendo recursos financeiros em
situacdes eventuais e pontuais, como ocorrido no ano de 2013 quando o MEC
liberou a compra de alguns equipamentos para os nucleos de todos esses Institutos.

Outro objetivo especifico foi buscar informagdes sobre a existéncia de nucleos
de apoio e acessibilidade em outras instituicbes de ensino técnico e superior no
municipio. Para isso foi elaborado um questionario e buscou-se contato com as
instituicbes, porém ndo se obteve resposta de todas elas, e algumas respostas
foram evasivas.

Verificou-se que as instituicbes de ensino publico estadual técnico, de
graduacédo e poés-graduacdo que sdao UENF e ISEPAM/FAETEC e federal UFF,
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assim como o IFF, possuem nucleos de acessibilidade e apoio aos alunos com
deficiéncia contribuindo para o acesso a educacao.

A acessibilidade arquitetbnica em suas unidades ndo esta adequada, haja
vista muitos espacos que demandam adaptacdes e que se apresentam inacessiveis,
como falta de elevadores ou falta de manutencdo dos ja existentes, inexisténcia de
rampas em alguns prédios e outros.

No entanto, observa-se algumas adaptacfes como rampas, piso podotatil,
banheiros acessiveis, principalmente na UFF, tornando o espaco viavel
principalmente a pessoas que portam cadeiras de rodas ou com deficiéncia visual.
A UENF informou que as adaptacfes necessdarias no campus estdo em andamento.

Com relacédo as universidades particulares, constata-se que das 7 entidades
pesquisadas* nenhuma delas possui nlcleo de apoio a PcDs ou NEE. Algumas
oferecem acessibilidade arquitetdnica e outras ndo. No entanto, a UCAM informou
que esta implantando o Grupo de Apoio a Pessoas com NEE- GAPNE e a
UNIVERSO vem oferecendo cursos de capacitacdo de professores na area de
educacao inclusiva e aulas de braile.

Constatou-se que o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo — Sensibiliza UFF —
NAIS, implantado em 2010 atendeu a 8 alunos com deficiéncia em 2014. Sua maior
demanda tem sido até agora de alunos com deficiéncia visual. (CASTRO, 2014).
Devido a greve nas Instituicbes Federais de Ensino Superior - IFES, néo foi possivel
a atualizacao desses dados.

A Sala de Recursos do ISEPAM/FAETEC, também implantado nessa ultima
década, oferece apoio a alunos com deficiéncia em todos os niveis escolares
oferecidos pela instituicdo: Ensino Basico, Técnico e Superior.

A Oficina Pedagdgica de Tecnologias Assistivas, criada em 2009 na UENF,
informou que ha 11 alunos com NEE matriculados em 2015 dos quais 3 necessitam
e recebem apoio adequado.

A UCAM-Campos tem 6 alunos com NEE, sendo 5 deles com deficiéncia,
demonstrando a importancia na efetivagdo do GAPNE. Verifica-se que se trata da

universidade privada onde h& um quantitativo consideravel de alunos com

4 Universidade Candido Mendes (UCAM), Faculdade de Medicina de Campos (FMC), Centro
Universitario Fluminense (UNIFLU), Institutos Superiores de Ensino do Centro Educacional Nossa
Senhora Auxiliadora (ISECENSA), Universidade Estacio de S4 (UNESA), Universidade Salgado de
Oliveira (UNIVERSO), Sociedade Universitaria Redentor (REDENTOR).
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deficiéncia, que pode sinalizar uma acessibilidade atitudinal por parte da
comunidade interna.

Com relacdo as demais instituicbes de ensino privado, 2 responderam que
nao possuem matriculas de PcDs em 2015 e 5 néo responderam. No entanto,
empiricamente, constata-se que em algumas unidades ha alunos com NEE
matriculados, mas que ndo recebem o apoio necessario e legalmente previsto e
evidencia-se que ndo é do conhecimento formal e institucional de suas
necessidades especificas, o que reforca a manutencao do ultrapassado conceito de
integracao/normalizagdo na educagéo, ndo contribuindo com o direito a diversidade
e a cidade.

Verifica-se que o percentual de alunos com deficiéncia no IFF € abaixo de 1%
do total. Sobre as pessoas com diferentes tipos de deficiéncia no IFF Campos,
constatou-se que a presenca de estudantes com deficiéncia visual € maior,
principalmente de alunos cegos, ratificando o que sempre ocorreu no IFF em anos
anteriores, quando a maioria dos candidatos com deficiéncia apresentou este tipo de
deficiéncia, seja no processo seletivo para os cursos de nivel técnico, para vestibular
ou para cursos de poés-graduacdo, constituindo, por conseguinte, 0 maior
quantitativo de alunos com deficiéncia. Chryséstomo (2006) afirma que, embora o
Programa (atualmente NAPNEE) atenda a diversas NEE, o maior quantitativo de
alunos atendidos é daqueles que possuem deficiéncia visual.

A partir do crescimento da equipe de servidores do nucleo, com dois
intérpretes de LIBRAS, e sob a coordenacao da professora dessa disciplina, além de
apoio aos alunos com deficiéncia auditiva e oferta da LIBRAS como disciplina nas
nos cursos de Licenciaturas, em eventos e cursos de extensdo, serd implantado o
apoio a pessoas com deficiéncia auditiva da comunidade externa, visando oferecer
condicdes de acessibilidade a essa populacdo em curso preparatério para processo
seletivo e no vestibular.

Os alunos com deficiéncia fisica ndo costumam necessitar com frequéncia do
apoio do nucleo até o momento, jA que a maioria tem comprometimento nos
membros inferiores, ndo havendo necessidades educacionais especiais e de
tecnologias assistivas ja que a escola apresenta alguma acessibilidade arquitetdnica
e de mobiliario dando autonomia e independéncia a esses alunos que muitas vezes
buscam o nucleo por lagos e relagdes interpessoais, para consultas web, monitorias

ou esporadicamente para solicitar apoio.
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Verifica-se que a acessibilidade arquitetdnica no IFF, que esta sendo objeto
de pesquisa para tese de doutorado de uma professora da area de Arquitetura,
ainda nao é o ideal dentro dos conceitos de desenho universal, porém ja existe um
elevador no bloco A, que é interligado aos demais blocos e rampas de acesso aos
andares superiores dos seis prédios existentes (blocos A ao F), banheiros
acessiveis em todos os andares, identificacdo em braile apenas nas portas das
salas do bloco A, néo existindo ainda nas portas das salas dos demais prédios.

Ha piso tatil da portaria principal ao patio, proximo a portaria de saida de
alunos, passando pelo estacionamento, hall principal, Servico Médico, Diretoria de
Assuntos Estudantis, NAPNEE, cantina, refeitério e salas dos cursos de informatica,
onde estudam a maioria dos alunos com deficiéncia visual.

As vagas reservadas aos carros de pessoas com deficiéncia se encontram
proximas ao hall principal e possuem cobertura. A instituicdo também disponibiliza
cadeiras de rodas para uso interno.

O percurso a ser percorrido na cidade, de diferentes origens com destino a
escola, mostra uma acessibilidade precaria ou insuficiente tanto nas vias urbanas
como no transporte publico — o que também pode contribuir para desestimular
pessoas com deficiéncia fisica, principalmente aquelas que fazem uso de cadeira de
rodas, a buscarem o espaco social e educacional. Verifica-se que a maioria ou
mesmo a totalidade desses alunos tem veiculo automotor préprio ou da familia, ndo
utilizando transporte publico e o espaco urbano de maneira ampla, dificultando sua

apropriagao e interagdo com a cidade.

4.3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS E PERFIL DOS ESTUDANTES

O outro objetivo especifico foi avaliar a percep¢ao dos estudantes sobre suas
oportunidades e experiéncias com relacéo ao direito a cidade, a fim de identificar as
mudancas ocorridas em suas vivéncias na cidade ap0s seu ingresso na instituicao
de ensino e suas perspectivas para o futuro. Esse objetivo foi alcangcado com a
realizagdo das entrevistas semiestruturadas com os estudantes incluidos no
Campus Campos-Centro do IFF, em consonancia com a fundamentagao teorica dos
capitulos anteriores. ApoOs leitura de outros estudos que trabalharam

metodologicamente com técnicas de pesquisa semelhantes, como Bortolini (2012),
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Chryséstomo (2006), Castro (2014) e a fim de responder as questdes desta
investigacao, elaborou-se um roteiro dessa entrevista (anexo 1).

Através dos elementos coletados na pesquisa de campo, analisou-se a
contribuicdo do acesso a educacao para pessoas com deficiéncia sobre a ampliacdo
de oportunidades das mais diversas ordens, na perspectiva do direito a cidade. Ou
seja, 0 objetivo com as entrevistas, além de caracterizar o perfil das pessoas com
deficiéncia que estudam no IFF e que sdo atendidas pelo NAPNEE, foi identificar em
gque medida o acesso a educacdo através da filiacdo institucional para essa
populacdo especifica ampliou sua insercdo social, ndo apenas na propria trajetéria
educacional, mas também nas suas relacdes sociais na cidade.

As entrevistas foram realizadas em uma sala no proprio NAPNEE, gravadas
em audio e transcritas em seguida. Tratou-se de entrevistas semiestruturadas,
individuais, com duracdo média de 30 minutos aproximadamente, com suporte de
um intérprete de LIBRAS na entrevista com aluno com deficiéncia auditiva.

De acordo com os dados coletados, constatou-se que o IFF Campos-Centro,
no primeiro semestre do ano letivo de 2015, possui 4.378 alunos matriculados,
sendo 2.294 nos cursos técnicos e 2.084 alunos matriculados no ensino superior.
Desses alunos, 40 alunos tém necessidades educacionais especiais e recebem
apoio do NAPNEE, sendo que 15 desses tém deficiéncia e requerem apoio para
acessibilidade a materiais didaticos com frequéncia, devido a suas especificidades, e
S840 esses 0s sujeitos de nossa pesquisa para analisar se 0 acesso a educacgao por
parte da pessoa com deficiéncia € uma forma de contribuir para garantia do direito a
cidade.

Nossa hipétese é a de que essa relacéo seria confirmada tanto para pessoas
com deficiéncia quanto para os demais alunos, entretanto, supomos que para as
pessoas com deficiéncia essa relacédo tende a ser mais intensa. Ou seja, o fato de
acessar uma instituicdo publica inclusiva de ensino técnico e superior seria mais
significativo no sentido de ampliar a garantia do direito a cidade. Obviamente, seria
mais recomendavel fazer um estudo comparativo, entretanto, para as pessoas que
nao apresentam deficiéncia essa relacdo ja é conhecida (SILVA, 2000), a
contribuicdo deste trabalho propde-se a avaliar esta relagcdo para as pessoas com
deficiéncia e buscar suas especificidades.

Na pesquisa de campo efetivamente, foram realizadas entrevistas com 14

estudantes com deficiéncia atendidos pelo NAPNEE, haja visto que um preferiu nao
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participar. Sao oito homens e seis mulheres em cursos técnicos e de graduacéo, ndo
havendo nesse ano letivo nenhuma matricula de alunos com NEE e especificamente
com deficiéncia, nos cursos de pos-graduacao.

Dos 14 alunos com deficiéncia entrevistados, 12 estdo em cursos técnicos,
sendo que 5 estdo cursando a graduacdo concomitantemente, boa parte no préprio
IFF.

Os cursos técnicos frequentados nesse ano letivo pelos alunos com
deficiéncia sao: Informatica, Eletrotécnica, Quimica e Telecomunicacbes. Com
relacdo aos cursos de graduacdo ha 6 alunos com deficiéncia matriculados nos
cursos de Licenciatura em Geografia e em Letras, Bacharelado em Sistemas de
Informacdo e em Sistemas de Telecomunicacfes, sendo que 4 deles também
cursam técnico no IFF. Portanto, sdo 7 alunos exclusivamente nos cursos de nivel
técnico, 5 alunos com deficiéncia em dois cursos (um técnico e um de graduacao) e
2 gque se encontram cursando apenas a graduacao.

Os quadros 1 e 2 mostram o quantitativo de alunos agregados por curso, bem

como origem escolar, ocupacao profissional, tipo de deficiéncia e idade.

CURSO TECNICO Q Cursam | Deficiéncia Origem Ocupagéo Idade
superior Pub./ Priv.
Informatica 7 3 7 DV 5 2 3Bolsista 15-23
4 Estudante
Telecomunicagdes 3 2 3DV 3 2 Estudante 22-27
1Estagiario
Quimica 1 @ 1 DA 1 1 Estudante 22
Eletrotécnica 1 - 1DV 1 1Bolsista 45
SUBTOTAL - 5 (6) - 10 2 - -
TOTAL 12 5 12 12 12 -
LEGENDA:
DA — deficiéncia auditiva
DI - deficiéncia intelectual
DV - Deficiéncia visual

Quadro 1: Analise Quantitativa dos Entrevistados em Curso Técnico
Fonte: Elaborado pelo Autor.
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CURSO SUPERIOR Q Cursam | Deficiéncia Origem Ocupagéo Idade
somente Pub./Priv.
Superior
(Eng Civil-UENF) (@)
Geografia 2 1 2DV 2 1Bolsista 23-39
1Professor
Letras 1 1 1 DI 1 1Estudante 22
Sistemas de Informagao | 2 2DbV 2 1Bolsista 22-27
1Estagiario
Telecomunicacdes 1 1DV 1 1 Estudante | 27
SUBTOTAL - 2 4 - 5 1 - -
TOTAL 6 2 6 6 6
LEGENDA:
DA — deficiéncia auditiva
DI - deficiéncia intelectual
DV — Deficiéncia visual

Quadro 2: Analise Quantitativa dos Entrevistados em Curso de Graduacao
Fonte: Elaborado pelo Autor.

Dos entrevistados, 12 tem deficiéncia visual, sendo trés com baixa visdo e
nove com cegueira, um com deficiéncia auditiva severa (surdez) e um com
deficiéncia intelectual.

Embora a faixa etaria dos informantes varie de 15 a 45 anos, a maior parte
dos entrevistados esta na faixa etaria de 21 a 24 anos de idade — o que permite
supor que estes jovens podem nao ter experimentado evasdo ou suspensdo da
rotina escolar. Também predomina como estado civil os solteiros e sem filhos, o que
condiz com a faixa etéria. Entre aqueles que possuem mais de 24 anos verifica-se
que a maioria ja possuia outros cursos técnicos ou ja estavam inseridos no mundo
do trabalho.

Com relacdo a origem escolar constata-se que a maioria dos entrevistados
vem de escola publica, sendo que durante o primeiro segmento, nos anos escolares
iniciais, da escola infantil ao 5° ano, 8 entrevistados estudaram em escola publica
especial (Educandario Sdo José Operario), 3 em escolas publicas integradoras
(portanto, sem apoio didatico especial) e 3 em escolas particulares também
integradoras (sendo que 3 ndo tinham NEE a época).

A partir do 6° ano escolar, 6 estudantes foram para escolas inclusivas da
rede publica e 8 em escolas sem apoio, integradoras, em escolas da rede publica e
da rede particular. Desses estudantes, 5, no entanto ndo tinham deficiéncia e

portanto, nao tinham NEE.
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Quando perguntado como foram os estudos antes de entrar nessa instituicao,
um dos estudantes revelou: “Era escola normal, eu me virava para estudar. E no dia
a dia precisava de um ledor®. Uso o DOSVOX e NVDA. N&o usava o computador
antes de entrar aqui, agora utilizo para pesquisar algumas coisas” (Entrevistado 8).

O apoio recebido nas escolas da rede publica estadual € oferecido através de
salas de recursos multifuncionais, pelo NAPES — Nucleo de Apoio Especializado da
Secretaria Estadual de Educacdo através de capacitacdo de professores e de
professores itinerantes especializados. No entanto, verificou-se que havia alunos
com deficiéncias severas em escolas estaduais que nao receberam nenhum apoio.

Como fica evidente na fala de alguns entrevistados:

Estudei no Educandario, depois dois anos no Thieres e mais dois anos no
Dr. Luis Sobral. Todos publicos. No Thieres Cardoso o material adaptado
era muito pouco, mas tinha. As vezes demorava, as vezes nio tinha, a
gente dava nosso jeito, com os proprios professores e tinha uma sala de
recurso, mas era aguela coisa que demorava. No Luis Sobral eu tinha a
ajuda da professora que preparava o material na maquina braile e também
uma amiga de turma que lia para mim. Depois eu fui para o Benta Pereira,
onde néo tinha acessibilidade nenhuma (Entrevistado 11).

Eu estudei no Educandario que é especial e depois no ISEPAM que nao é
especial. As duas sdo publicas. No ISEPAM de inicio quando eu entrei ndo
era especial, ndo era inclusiva, eu e os professores nos virdvamos, eu pedia
pra alguém me ditar ou tirava xerox de alguém e em casa pedia pro meu pai
ou irm&o ler pra mim, mas depois de um tempo eles viram a necessidade de
contratar pessoas especializadas pra atender as necessidades dos alunos,
com material ampliado e material de audio, sendo o de &udio feito no
Thieres Cardoso. Hoje em dia tem sala de recursos (Entrevistado 6).

Aqueles que estudaram anteriormente em escola especial e/ou integradora
chegam muitas vezes com defasagem de conhecimentos sociais e/ou curriculares,
haja vista que, na primeira modalidade, ha segregacao e, na segunda modalidade,
ndo h4 a conscientizacdo de igualdade de direitos e convivéncia, respeitando as
diferencas e as limitacdes de cada ser humano — tanto dos alunos com deficiéncia
guanto dos demais alunos, assim como nos professores, funcionarios, pais de
alunos. J4 na escola inclusiva promovem-se esses conceitos com a pratica do
convivio onde cada um tem o direito aquilo que necessita, proporcionando mais

oportunidades e perspectivas.

> Termo que designa a pessoa que |é para outrem.
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Constatou-se que aqueles que vieram de escolas inclusivas, embora com
apoio bastante limitado, tendem a ter mais facilidade em socializar-se, em mostrar-
se com muito mais autonomia, com conscientizacdo de cidadania e pertencimento a
cidade.

Com relagdo ao domicilio, alguns desses alunos sdo de outro municipio da
regido (Sdo Fidélis), e fazem diariamente o movimento pendular. Atualmente,
agueles que sao contemplados com auxilio moradia fornecido pelo IFF, residem
préximos a escola, viajando apenas nos fins de semana para 0 municipio de seus
domicilios, tornando mais facil a mobilidade e contribuindo para maior qualidade de
vida.

4.4. TRAJETORIAS INDIVIDUAIS E INSERCAO SOCIAL: OPORTUNIDADES E
PERSPECTIVAS

A pesquisa qualitativa teve como forma de tratamento das informacbes, a
analise de trajetdrias individuais e sua vinculacdo ao contexto social. Como ja dito, a
forma de producdo dos dados se deu por meio de entrevista, com perguntas
organizadas de forma a contemplar trés eixos de investigacdo nestas trajetérias,

assim agrupados:

a) Antecedentes: trajetoria anterior, motivacdo para ingressar no instituto e

incentivo ou apoio recebido da familia para sua permanéncia na escola;

b) Relacionamento institucional/social: interesses do estudante na escola,
elementos facilitadores dos quais usufruem, dificuldades encontradas para
permanecer no curso, relacionamento com professores, funcionarios e outros

estudantes com e sem deficiéncia, etc.

c) Oportunidades atuais e perspectivas futuras dentro e fora da instituicado de
ensino: Este dltimo eixo foi dividido em algumas dimensfes que serdo analisadas

mais a frente.

Sobre os antecedentes, com relagdo ao apoio recebido pela familia para
permanéncia na escola, constatou-se que as familias de todos os informantes

incentivaram seus estudos e a maioria também ofereceu apoio, principalmente na
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mobilidade urbana, e como ledores e educadores. Aqueles que nao receberam
apoio mais efetivo informaram que foi devido a falta de conhecimento da familia com
relacdo aos recursos e dificuldade na leitura.

Percebe-se que antes de ingressarem no IFF, mesmo os alunos que
frequentavam escolas inclusivas, ainda assim recebiam de suas familias apoios
complementares e aqueles que néo recebiam nenhum apoio (vale ressaltar que o
AEE e a acessibilidade sdo garantidos por normas legais), tanto em algumas
escolas publicas quanto em todas as escolas particulares, recebiam o apoio de suas
familias e amigos de classe.

Notoriamente € verificado que a inacessibilidade educacional faz com que a
familia se mobilize a cumprir tarefas para suprir as NEE de seus familiares com
deficiéncia, demonstrando claramente que o conceito da integracdo e normalizacao
ainda esta muito expressivo nas escolas atualmente.

Os estudantes afirmaram unanimemente que esse apoio familiar com relacao
aos recursos e acessibilidade se tornou menos necessario quando ingressaram no
IFF, devido a atuacdo do NAPNEE.

Um deles comentou: “eu acho um grupo de apoio muito bom mesmo, supre
as minhas necessidades e eu nédo preciso ficar muito dependente da minha familia”
(Entrevistado 6). E acrescentou que atualmente ndo precisa tanto da ajuda da
familia por receber apoio do NAPNEE que, segundo ele, “é suficiente pra me ajudar
nos estudos e também a tecnologia que me facilita muito. O apoio que o NAPNEE
me da, facilita muito minha estadia na instituicdo, supre todas as minhas
necessidades” (Entrevistado 6).

Ainda sobre tais recursos, 0 entrevistado 2 ressalta: “A gente sair
independente, fazer coisas simples sozinhos, os colegas se admiram. Eu mesmo
nao tinha informacdo dos recursos e acesso tdo grande a informacdo para

deficientes visuais”.

Verifica-se que essa autonomia adquirida a partir da filiagdo em uma
instituicdo com acgdes inclusivas fortalece sua cidadania criando independéncia e
oportunidades e concretiza de forma empirica as afirmacdes de Guerreiro (2012), e
0 que estabelece a LDBEN e a politica publica denominada Plano Viver Sem
Limites. (BRASIL, 2009); (BRASIL, 2013).
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Para os informantes, quando indagados sobre a motivacéo para ingressar no
IFF, mostrou-se primeiramente e de forma muito relevante o conhecimento prévio do
apoio que é oferecido pela instituicdo através do NAPNEE, j4 que esse apoio é
verificado em poucos estabelecimentos ainda, mesmo os de ensino técnico e
superior. De forma secundaria, consideraram a prépria vocacdo como motivacao,
seguida pela busca por um ensino de qualidade e gratuito e, por ultimo, a formacéo
gue oportunize a empregabilidade.

A informacdo sobre quais as instituicbes educacionais e de outros servicos
que oferecam apoio e acessibilidade € um grande motivador. Essa informacgéo
circula muitas vezes por meio de associacdes e de outros amigos com deficiéncia, e
€ até mesmo crucial para que as pessoas busquem fazer parte dessas instituicoes,
pois sem esses recursos de apoio dificiimente haveria condicdes de permanéncia,
de aproveitamento e principalmente de sentimento de pertencimento a esse espaco
social.

Com relacdo aos interesses na escola e elementos facilitadores por ela
oferecidos, 12 dos entrevistados recebem ou ja receberam a bolsa auxilio do IFF
para PNEE. Essa bolsa de duracdo de 12 meses, podendo ser renovada
anualmente, visa dar condi¢cdes para que o aluno tenha recursos financeiros para
investir em tecnologias e equipamentos que facilitem seus estudos, ndo havendo
contrapartida, a ndo ser a dedicacdo aos estudos. A maioria daqueles que séo
beneficiados investe em equipamentos que acessibilizam as informacdes,
principalmente notebooks para armazenamento de dados e como instrumento para
pesquisas.

A informética tem sido imprescindivel para a facilitacdo da comunicacao
e acesso a informacdo para pessoas com deficiéncia e, por consequéncia, de
sua insercdo ao espaco social. Observa-se que este fator, aliado ao avanco das
tecnologias assistivas que permite amplo acesso a computadores e dispositivos
moveis e ao crescente mercado profissional na area de Tecnologia da Informagéo
(TI), compdem um cenario que vem tornando esta area atraente as PcDs, com fins
académicos e profissionais na regido. Esta area engloba tanto cursos técnicos, no
qual a pessoa pode atuar, por exemplo, com manutencdo de computadores e
suporte ao usuério, e de graduacéo e poés-graduacdo, no qual a pessoa pode atuar
em diversos campos, como andlise e desenvolvimento de software, gestdao de

projetos, testes, acessibilidade, etc..
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Com relacdo as dificuldades encontradas para permanecer no curso, 0S
entrevistados responderam que embora a instituicdo se estruture para dar apoio,
tem muito que melhorar, pois a medida que se apresentam dificuldades, ha a
necessidade de buscar solu¢des para se construir constantemente o espaco social.
Assim como identificado por Castro (2014), “as agdes que visam garantir a incluséo
do aluno com deficiéncia (...) ocorrem a partir das demandas que surgem, das novas
necessidades que sao apresentadas de acordo com os casos” (CASTRO, 2014, p.
60).

Um dos alunos comenta: “Minha sugestao é alertar mais os professores pra
saber lidar mais com os alunos especiais e a terem interesse em aprender em como
lidar na sala de aula com os alunos especiais”. (Entrevistado 6)

As dificuldades sdo acentuadas quando se entra na questdo da mobilidade
urbana para chegar até ao IFF, pois alguns entrevistados afirmam que possuem
dificuldades com o transporte publico. J& outros apresentam dificuldades porque
moram ou trabalham em outros municipios o0 que demanda certo tempo em estradas
diariamente, realizando movimento pendular.

Além disso, varios deles apontaram dificuldades com a acessibilidade
precéria ou insuficiente tanto nas vias urbanas, no percurso a ser percorrido na
cidade, quanto dentro da escola. A questdo da mobilidade é de suma importancia
para garantia do direito a cidade para pessoas com deficiéncia. Observa-se assim
gue a integracdo de politicas publicas € muito importante para garantir o direito a
cidade por parte dessas pessoas. Mesmo que a escola faca sua parte, é necessario
que haja politicas urbanas convergentes, o que se reafirma por alguns depoimentos

dados, como o de um aluno com deficiéncia, o entrevistado 2:

O acesso, ida e vinda, como chegar e como ir embora, o transporte no
geral, isso € uma grande dificuldade que a gente tem, principalmente onde

moro (centro). [...] tenho usado mais o taxi, porque ndo tem 6nibus, do meu
endereco pra cé (instituicdo), € muito dificil ter énibus e é uma despesa
grande, que pesa bastante no orcamento. [...] Sair da minha rua pra poder

atravessar o calgaddo pra chegar no terminal rodoviario, atravessar aquilo
pela manha e a noite [...] a cada trés passos tem que parar pra soltar o lixo
dos pés. Porque tem muito lixo na rua! Principalmente na manha e na parte
da noite. Algum lixo que ficou da noite fica espalhado com vento pela
manha quando a gente ta passando. E muito dejeto. E a noite é a hora que
as lojas estéo fechando e descartando seus lixos é um problema! (O lixo)
Que as lojas colocam na frente e aqueles que estédo soltos o vento leva. E
sem contar com 0s buracos e com 0S nossos acessos que, diga-se de
passagem, todos os pisos tatil ddo... Eles vao finalizar em algum obstaculo.
Quando ndo estdo no meio da trajetoria, no final vao ter obstaculos agudo
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ou grave, mas vao estar |4 os obstaculos. Postes, lixeiras [...] E a travessia
das ruas centrais? Nao tem sinal pra portadores de necessidades
(Entrevistado 2).

Ressalte-se que o informante estd se referindo a parte central da cidade
predominantemente comercial e de prédios histéricos, onde tem sido investido pelo
poder publico em obras de acessibilidade em algumas vias publicas. Fato que
dificilmente pode-se verificar que estejam executando nos demais bairros.

Evidencia-se 0 quao importante e urgente € a necessidade de melhoria e
acessibilidade do transporte publico e das vias publicas, ressaltando que, neste
estudo, ndo se trata apenas de pessoas com deficiéncia fisica, as quais tém sua
liberdade de ir e vir ainda mais cerceada.

Mesmo com a estrutura interna ja descrita anteriormente é verificado que a
escola ainda apresenta espacos sem sinalizacdo, Unico elevador, rampas com
inclinacdo fora das normas técnicas da ABNT, pouca comunicagao visual ou tatil
para pessoas com deficiéncia auditiva e visual, piso tatil em poucos lugares e que ja
mostram desgastes e ma conservacao, sinalizacdo precaria durante obras e
manutencgao.

Dos catorze entrevistados poucos manifestaram ser um problema a falta de
capacitacdo de bolsistas que atuam dentro do NAPNEE. Mas alguns apresentaram
como dificuldade a falta de capacitacdo de professores com relacdo a tecnologias
assistivas e sobre como lidar com as necessidades educacionais especiais dos
alunos, tendo uma minoria dos entrevistados informado ainda que também hé
professores que tiveram atitudes preconceituosas, o que demonstra a necessidade

de intervencéo e trabalho constante de conscientizacao.

A maioria dos professores do técnico tem uma restricdo muito grande
guanto ao portador de necessidade principalmente o deficiente visual. A
conversa mais recorrente entre eles e até com a gente que € cego néo tem
como fazer esse curso, porque 0 cego ndo estd enxergando entdo fica
inviavel dele concluir esse curso e segundo é: que se concluido o curso
COMO 0 cego vai atuar nessa area no mercado de trabalho? [...] Esse ano
mesmo eu tive vontade de desistir do curso, mas ai esfriei a cabeca
(Entrevistado 2).

O atraso no calendario académico devido a greve também foi pontuado por
poucos alunos, alguns revelaram ainda dificuldades nos cursos escolhidos,

principalmente quando se trata de cursos técnicos integrados ao ensino médio, com
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carga horaria extensa, que abrange dois turnos, dificultando a organizacdo dos
horarios livres para estudar com monitores que sédo oferecidos pelo NAPNEE, ou
para descanso ou atividades fisicas. Também uma minoria apresentou dificuldades
devido a tratamento de saude e cirurgias, que ocorrem as vezes na cidade do Rio de
Janeiro, a cerca de 280 km de distancia de Campos.

O ultimo eixo relacionado a oportunidades atuais e perspectivas futuras
dentro e fora da instituicdo de ensino, 0 mais importante nessa pesquisa, foi dividido,
na fase de andlise, em algumas dimensdes para se aproximar da intersecao entre
acesso a educacdo e direito a cidade: 1. Ampliacdo dos lagos sociais:
relacionamentos, informacdo, amizades; 2. Participagcdo em eventos académicos,
atividades culturais e de lazer; 3. Participacdo politica, estudantil, reivindicacdes; 4.
Desenvolvimento da trajetéria escolar e profissional e perspectivas futuras.

Compreende-se que a vinculagdo maior a estas dimensdes contribuem para
ampliar o direito a cidade, conforme conceituam Lefebvre (2011) e Cruz (2003). Para
cada dimensao, buscamos classificar a vinculacdo dos alunos em diferentes graus
de intensidade, conforme seus proprios relatos: se apresentavam vinculacdo forte,

razoavel ou nao apresentavam.

4.4.1. Ampliacao dos lagcos sociais: relacionamentos, informacgéo, amizades.

A totalidade dos entrevistados afirma que o vinculo institucional com o IFF
proporcionou um acesso a informacdo e conhecimento, bem como o apoio e a
acessibilidade oferecidos muito superior ao que estavam acostumados, abrindo um
leque de possibilidades e oportunidades educacionais e sociais. Ao serem
abordados sobre esse assunto, surgiram respostas como: “Acesso a informacgao é
indescritivel e hd uma gama infinita de acesso a informacdo quando vocé comeca a
frequentar os espagos que o IFF disponibiliza® (Entrevistado 9); “Tive um
conhecimento muito grande que la fora eu néo tinha, adquiri muito conhecimento
agui, ndo sou tdo timida mais, porque antes eu era mais fechada e sé falava com
quem eu conhecia. Agora, aqui, ndo sou mais assim” (Entrevistado 6).

Por se tratar de uma escola de grande porte, publica, gratuita e considerada
de qualidade reconhecida pela sociedade, o IFF € uma referéncia na regido, atraindo

interesses de estudantes de diversas realidades socioeconOmicas e de diversos
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municipios, 0 que proporciona uma rica interacao social da comunidade interna e até
externa.

Quando perguntado aos informantes se havia mudado algo em sua vida apos
a insercdo no IFF com relacéo a relacionamentos, foram obtidas respostas positivas.
Todos os entrevistados afirmam que tiveram um crescimento expressivo, seja
qualitativo, seja quantitativo, de seus relacionamentos e amizades. Ent&o, o aluno 9
declara: “Aqui aumentou absurdamente em relacdo a amizades, eu acho que a
qguantidade poderia ser maior, mas a qualidade hoje é bem maior. (...) Tem
relacionamentos que passam de colegas para amigos mesmo” (Entrevistado 9).

No mesmo sentido o aluno 7 informa: “Em termos sociais, eu fiz muitas
amizades, aprendi a me relacionar com pessoas diferentes de mim e aprendi a
conviver com toda diferengca” (Entrevistado 7). E o aluno 5 também declara que:
“Agora eu tenho mais amizades e parece que eu tenho mais liberdade pra ter mais
amizade, liberdade pra ter autonomia. Estou tendo mais acesso a informagéo, me
dando mais uma visao de mundo” (Entrevistado 5).

Percebe-se também, nas falas de varios entrevistados, a preocupacao social
de apoiar outras pessoas da comunidade externa e interna para que também

possam ter acesso a essas oportunidades.

“Desenvolvi a percepgao de mim mesmo. Hoje os outros alunos falam
comigo, tratam de igual para igual; € bom, eu percebo o meu proprio
desenvolvimento. (...) Me relno com outros surdos para conversar de tudo,
aproveitar oportunidades para passar sinais novos, tecnologias novas e
inclusive conscientizar os surdos que eles podem também coisas novas no
futuro dentro do IFF, assim como eu. (Entrevistado 1)

De vez em quando juntamos os colegas e vamos fazer algumas coisas de
musica, estudar, fazer algumas apresentagfes de bairro em locais publicos.
Canto e toco; eu gosto muito de guitarra, mas tenho contrabaixo e
instrumentos de sopro (Entrevistado 2).

Por exemplo, no WhatsApp, eu pertenco a um grupo de argentinos que tem
interesse em aprender outros idiomas, entdo eles ensinam o espanhol e eu
ensino o portugués. E no Facebook eu administro uma pagina chamada
“Cantores Cegos”, que por sinal esta meio parada, pois preciso de alguém
gue tenha bastante conhecimento relacionado a pessoas com deficiéncia
visual para me ajudar. A pagina divulga o talento dessas pessoas, e quando
aparece algum video, eu coloco na pagina. E também administro dois
grupos: um que redne pessoas que gostam de espanhol e o outro visa
compartilhar filmes com audio descrigdo (Entrevistado 7).
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4.4.2. Participagdo em eventos académicos, atividades culturais e de lazer.

A importancia dessa dimensdo esta também na perspectiva da cidade
enquanto lugar do encontro, da diversidade, dos momentos vividos, dos espacos
publicos vibrantes, das surpresas. Isso significa que, para um estudante com
deficiéncia, a oportunidade de participar de diferentes eventos, conhecer e interagir
com distintas pessoas sdo aspectos essenciais que potencializam sua insercédo no
espaco social da cidade. Nesse sentido, foi questionado se 0s estudantes sentiram
gue essas oportunidades se ampliaram a partir da vinculagéo a instituicdo de ensino.
Foi possivel identificar que a maioria dos entrevistados procura se envolver nos
eventos académicos, cientificos e atividades culturais dentro e fora do espaco da
escola, inclusive em diversos lugares no territorio nacional.

O Entrevistado 10 destaca: “Tenho oportunidade de passear com esses
amigos, de fazer visitas técnicas, sempre aproveito as oportunidades que a escola
oferece, ndo deixo passar as viagens, vou em todas que forem possiveis”.

Verifica-se que a grande parte desses alunos ja foi ou € bolsista de projetos
de extensdo, pesquisa, de iniciacdo cientifica ou profissional. Ja participaram,
inclusive, de apresentacdao de banners, minicursos e apresentacdo em eventos de
extensdo e pesquisa, mesmo em outros municipios ou estados. Indo ao encontro as
argumentacées de Rangel (2010), a participacdo nestes eventos estimula a
interacdo social e a troca de experiéncias profissionais, além de fortalecer a filiacao
institucional, o que é um fator bastante favoravel. Assim, o Entrevistado 14 declara
que:

Vocé tem varios colegas, participa das redes sociais, viaja para varios
congressos. O IFF mudou muito a minha vida, até minha esposa eu conheci
através de um congresso em Goiania que eu participei, pode colocar ai: até
uma esposa o IFF me deu (risos).

A participacdo nesses eventos contribui expressivamente para que os alunos
com deficiéncias se apropriem da cidade, experienciando novas culturas, novas
informagdes e ampliando suas relagcbes com outras pessoas e a sociedade em

geral, se tornam mais independentes e com maior autonomia fortalecendo sua
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cidadania e gerando oportunidades, comprovando abordagens de Gadotti (2005) e
Rangel (2010). Sendo assim, as oportunidades surgidas com a filiag&o institucional
tém sido aproveitadas pela totalidade dos entrevistados.

Muitos dos informantes afirmam ainda que criaram maior autonomia a partir
do ingresso na instituicdo e que tiveram acesso aos cursos de linguas (inglés ou
espanhol) do CELIFF — Centro de Linguas do IFF, que é ofertado para alunos e
servidores da instituicdo; outros participam de cursos de musica também oferecidos
aos alunos, seja em canto, coral ou violao, ampliando conhecimento e cultura.

Pois segundo o Aluno 6: “Aqui me deu oportunidade a cultura, de aprender a
musica com aula de violao e participacdo de coral, essas coisas que eu nao tinha
oportunidade de fazer antes de entrar aqui. Trabalho como bolsista” (Entrevistado 6).

Assim, o aluno 7 aborda que: “Eu aprendi o gosto pelos idiomas, antes eu
tinha inglés, mas aqui eu vejo como o inglés é ensinado de uma forma muito mais
ampla e me descobri apaixonado pelo campo linguistico. Tive muito acesso a
informacao” (Entrevistado 7).

Segundo Santos e Cypriano (2014), entende-se que atualmente deve-se
levar em conta a participacdo dos entrevistados nas redes sociais através do uso
das tecnologias, considerando que, a rede mundial de computadores (internet) vem
oferecendo possibilidades que potencializam diversas formas de relacdo entre as
pessoas nas plataformas de interacao on-line, como as redes sociais que oferecem
condicbes de participacdo e utilizacdo compartilhada, possibilitando a troca de
conhecimentos, informacdo, comunicacdo e facilitando a socializacdo de forma
significativa, portanto, contribuindo com dindmicas primordialmente sociais e
culturais.

Todos os entrevistados utilizam as redes sociais para interagdo com outras
pessoas, aumentando o circulo de amizades e faciltando a comunicacéo,
possibilitando maiores oportunidades de lazer, troca de informacdes e de estarem
inseridos nessa importante “ferramenta de comunicagao”.

Com relagdo ao lazer, também a maioria participa de forma efetiva ou
razoavel, e com muito mais frequéncia apés ingressarem no IFF. No lazer incluem
passeios e ambientes onde ha o encontro com amigos e com outras pessoas ao
redor favorecendo a interagcdo com 0 espago social e usufruindo daquilo que a
cidade oferece, como se observa nas falas: “Wou ao cinema, vou ao shopping,

pizzaria com 0S amigos, vou a igreja, também pertengo a um grupo jovem da igreja.”
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(Entrevistado 10); “Saio para comer pizza, estar entre amigos, gosto de viajar, de
estar com a familia, encontrar os amigos surdos e ouvintes também.” (Entrevistado
1).

Apesar destas vantagens da filiacao institucional, é possivel notar também
que a experiéncia nesses “espagos publicos vibrantes”, lugares da cidade (Lefebvre,
2011), esta muito ligada a participagdo em eventos culturais e atividades de lazer
mediante acfes fomentadas no préprio ambito escolar. As referéncias a atividades
desta natureza fora da instituicAo de ensino como, por exemplo, frequéncia a
museus, teatro, cinema, shows, etc. se mostraram menos recorrentes, haja vista ser
nesse ambiente onde se intensifica a oferta de acessibilidade, destacando-se a
atitudinal, estreitando os lacos de amizades com demais alunos colegas de classe,
bolsistas e servidores do NAPNEE que fazem parte de seus circulos e colaboram
para que usufrua na forma mais intensa dos espacos urbanos com apoio a
mobilidade, comunicacdo alternativa (audio-descricdo, LIBRAS, leitura labial,
indicagdes tateis, etc.) contribuindo para que nao estejam “invisiveis” socialmente.

Observa-se também que, como comentado anteriormente, a maioria dos
alunos entrevistados sdo jovens e estudantes, portanto, ainda sem autonomia
econdmica, 0 que também restringe 0 acesso a determinados eventos que nao sao
gratuitos ou que demandam infraestrutura de transporte coletivo que nem sempre €
oferecido. Portanto, se tornam onerosas certas atividades de lazer, sendo importante
destacar ainda a problematica da seguranca publica onde pessoas com deficiéncia
séo mais vulneraveis e suscetiveis a violéncia urbana.

Além disso, devido a predominancia de ambientes sem acessibilidade as
pessoas com deficiéncias e com mobilidade reduzida (idosos, pessoas portando
carrinho de bebé, gestantes, etc.) ndo tém seus direitos plenamente contemplados,
restringindo-o0s apenas aos espac¢os democraticamente acessiveis.

O IFF vem ampliando seus projetos e acfes de extensdo, incentivando a
interacdo do ambiente escolar com a cidade, estimulando que a comunidade externa
frequente diversos espacgos e eventos em seu préprio espaco e oferecendo a cidade
projetos, cursos, experiéncias, arte que contribuem para a cultura da convivéncia e
respeito as diferencas, visando colaborar com a transformacédo, a producdo e
reproducao do espaco social.

Ao enfatizar essa politica, 0 NAPNEE reforca e participa dessa insergéo social

com as acdes, projetos e parcerias que capacitam e colaboram para a
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conscientizacdo das pessoas com relacdo a inclusdo educacional das pessoas com
NEE e exercitando essa pratica, que € uma permanente construcao, onde se verifica
constantemente a necessidade de buscar aprimorar-se e aplicar o conhecimento
efetivamente no cotidiano dessas pessoas, contribuindo para a geracdo de

oportunidades e experiéncias exitosas. Como afirma Harvey (2013):

Temos de imaginar uma cidade mais inclusiva, mesmo se continuamente
fracionada, baseada n&do apenas em uma ordenacdo diferente de direitos,
mas em praticas politico-econémicas. Direitos individualizados, tais como
ser tratado com a dignidade devida a todo ser humano e as liberdades de
expressdo, sao por demais preciosos para serem postos de lado, mas a
estes devemos adicionar o direito de todos a adequadas chances de vida,
direito ao suporte material elementar, a incluséo e a diferenca. A tarefa,
como sugeriu Polanyi, é esferas da liberdade e dos direitos além do
confinamento estreito ao qual o neoliberalismo o reduz. O direito a cidade,
como comecei a dizer, ndo é apenas um direto condicional de acesso aquilo
gue ja existe, mas sim um direito ativo de fazer a cidade diferente, de forma-
la mais de acordo com nossas necessidades coletivas (por assim dizer),
definir uma maneira alternativa de simplesmente ser humano. Se nosso
mundo urbano foi imaginado e feito, entdo ele pode ser reimaginado e
refeito (p.33).

4.4.3. Participacao politica, estudantil, reivindicacdes.

Embora haja uma percepc¢éo de que atualmente grande parte dos jovens no
Brasil tem mostrado pouca participacao politica na sociedade, seja ela partidaria,
estudantil e/ou como sujeitos de reivindicacdes (BUTLER, PRINCESWAL, 2012)¢, a
maioria dos alunos com deficiéncia entrevistados demonstrou algum nivel de
vinculacdo a essa dimensdo — seja na forma de um discurso de interesse, numa
razoavel participacdo ou numa atuacdo mais significativa.

Entre tais relatos, havia manifestacdo de participacdo em Associacdes
voltadas para pessoas com deficiéncia, um declarou ter cargo em diretoria da ADVC
(Associacao dos Deficientes Visuais de Campos); outro manifestou que participa de
uma ONG, embora tenha declarado: “Eu nunca me envolvi com partes politicas, mas
procuro me informar, pois todo cidaddo deve ter um conhecimento minimo sobre
tudo” (Entrevistado 7).

6 “A “presentificagdo” (ou o “imediatismo”), marco dos tempos atuais gerado devido a uma cultura que
valoriza a gratificacdo imediata através do consumo, também impde desafios para a participagao
voltada a projetos coletivos de futuro. Como relatamos aqui, para muitos pesquisadores, como
também para o senso comum os jovens de hoje sdo mais individualistas e apaticos do que a
juventude do passado”. (BUTLER, PRINCESWAL, 2012).
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Ainda sobre esse mesmo tipo de questionamento, outro aluno relatou:
“Tenho uma banda. [...] Além da banda entramos na instituicdo para portadores de
necessidade visual la do Centro, a OADV, e fomos a algumas apresentacdes de
mausica pela Orquestra de Campos e la da associacao” (Entrevistado 14). Alguns

alunos também expressaram envolvimento politico-partidario:

Jéa participei do PSTU, (...) Mas é algo que eu pretendo voltar a fazer algum
dia na vida, porque, querendo ou néo, isso muda muito a pessoa que nés
somos e nos da outra concepcao do que é sociedade, e por mais que tenha
no Brasil essa coisa de que politica é tudo a mesma coisa, e vi no PSTU
que nado, que as coisas sdo bem diferentes do que todo mundo pensa, e
isso é muito coisa de senso comum, uma coisa que eu meio que aboli da
minha vida, 0 senso comum sem pensar e sem refletir (Entrevistado 13).

Segundo Lira (2012, p. 20), “é fundamental a criacdo e manutencado de
instituicbes que possuam maior poder representativo e mobilizem os cidadaos a uma
maior participagado”, colaborando para um estado democratico e nao individualista.
Isso significa que a instituicdo de ensino também deve promover esta participacéo,
sobretudo para as pessoas com deficiéncia, a escola também pode ser um lugar de
ampliacdo e exercicio da cidadania.

Desta forma, quase todos os alunos com deficiéncia entrevistados participam
ou ja participaram de agremiacdes estudantis, de associacdes e organizacbes nao
governamentais (ONGs) ou de partidos politicos de grande expresséo regional e
nacional, inclusive com cargos eletivos na diretoria ou presidéncia das instituicdes.

Como Gil (2012, p. 102) argumenta, “se alguns jovens destes tempos vivem o
individualismo e consumismo, é possivel identificar também outros elementos que
impulsionam a participacdo, pensar nas virtualidades e possibilidades contraditérias
presentes num mesmo processo’.

Como ja dito, o direito a educacao esta na esséncia do direito a cidade, é
fundamental para que possa usufruir de outros direitos que alicercam uma
sociedade democratica (GADOTTI, 2005). Ou seja, estar filiado a uma instituicdo de
ensino para as pessoas com deficiéncia deve ser uma oportunidade de exercicio da
cidadania, conscientizacdo e garantia de outros direitos.

Para que isso se concretize € mister a oferta de acdes inclusivas, ou seja, que
haja acessibilidade. Contrariamente, a auséncia de acessibilidade favorece a apatia,

a falta de oportunidades de inserir-se no meio social e, consequentemente, pode
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levar a desfiliacdo institucional da qual o sujeito estava integrado, mas néo incluido,
estava fisicamente presente no espaco, mas dele ndo pertencia.

No entanto, se ha oportunidades criadas através do acesso a educacéo, e
principalmente a educacdo com acessibilidade, 0s sujeitos aos quais essa pesquisa
se volta — a PcD inclusa nesse processo — apresentam potencialidade de vivenciar
condicbes de igualdade com os demais cidadaos, exercendo e exercitando seus
direitos e deveres de participacdo na constante reproducdo da cidade, colaborando
inclusive com reivindicacdes de melhorias urbanas que tornam o ambiente social
mais fraterno e democréatico e com a conscientizacdo da sociedade com relacdo a

valorizagdo dos direitos humanos e de cidadania.

4.4.4. Desenvolvimento da trajetOria escolar e profissional e perspectivas
futuras

Finalmente, a totalidade dos alunos apresentou fortemente, nas entrevistas, a
percepcdo de que experimentaram o desenvolvimento de sua trajetéria escolar e
ampliacdo de suas perspectivas profissionais. Além disso, € interessante observar o
olhar sobre si mesmo, como nos relatos dos Alunos 10 e 2:

“Acho que mudou... Em perspectiva mudou tudo, porque minha perspectiva
de futuro era bem menor. Hoje em dia eu penso bem maior (...). Eu acho
gue a visao geral, as informacdes que a gente tem talvez fora daqui, sejam
bem... limitadas. Quando a gente entra aqui dentro do IFF, isso muda,
porque a gente vé que a gente tem condi¢cdes de fazer um curso, de ser
muito maior que aquilo que as pessoas achavam que... Quem n&o ta aqui
dentro ndo tem a viséo que a gente tem” (Entrevistado 10).

“Mudou, isso é visivel. As pessoas olham para um deficiente, olham para
ele e ndo valoriza, mesmo vendo um potencial, mas quando a pessoa
independente de sua necessidade vai em busca dos seus objetivos as
pessoas que véem ndo esperam um progresso tdo grande assim”
(Entrevistado 2).

Essas falas vao ao encontro da abordagem teorica de Kaztman (2012) e
Dubet (2001) que tratam sobre a convivéncia entre desiguais. Para Katzman,
embora estivesse fazendo referéncia a processos de segmentacdo e segregacao

social, a ampliacdo dos espacos de convivéncia entre desiguais permite a ampliacao
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da consciéncia das pessoas sobre suas aspiracdes de progresso material e sobre
seus direitos enquanto cidadaos. Ou seja, a ampliagdo da interagdo social permite
ter acesso a outras percepcdes, a vislumbrar novas possibilidades e a reconhecer
oportunidades. Ja segundo Dubet (2001), também falando sobre as desigualdades
sociais multiplicadas, a construcdo da consciéncia de si passa em alguma medida
pela percepcao do outro, pela necessidade de expor, constantemente, ao olhar dos
outros, a identidade escolhida (DUBET, 2001, p. 13-14). Portanto, a ampliacdo da
convivéncia com pessoas que nao possuem deficiéncia ou mesmo com aquelas que
possuem outros tipos de deficiéncia também é importante para construir a imagem
de si mesmo e o proprio reconhecimento.

Sobre a estrutura institucional, os estudantes também registraram o papel
fundamental do nucleo na realizacdo de suas atividades. Assim, relatam os

entrevistados 7 e 13, respectivamente:

Tive dificuldades em algumas matérias, mas gracas ao apoio do NAPNEE,
eu consegui superar as dificuldades que tinha e me descobri em termos
profissionalizantes também. Procuro me informar, pois todo cidaddo deve
ter um conhecimento minimo sobre tudo.

Desde que eu precisei do Napnee, sempre me deram todo o auxilio
necessario, e isso é fundamental pra minha faculdade e pra minha vida! Se
ndo fosse esse auxilio, eu ndo faria faculdade. Sem a faculdade, eu teria
menos oportunidades, eu seria uma pessoa frustrada! Aqui eu to tendo
oportunidades mesmo, por causa do Napnee. Mas sem o0 Napnee eu ficaria
“‘de maos atadas, de pés descalgos”, nao teria essa qualidade de estudos
gue eu tenho hoje!

Entdo, o Aluno 3 declara: “Aqui em questao de acessibilidade € bem melhor
se vocé for comparar com outras escolas. E bem mais acessivel. E mais porque eu
gueria vir pra ca mesmo, queria mesmo estudar no IFF”.

Quanto ao levantamento de ocupacao profissional, 8 entrevistados sao
estudantes, alguns em tempo integral cursando dois cursos e ainda nao trabalham, 4
deles séo bolsistas na propria instituicdo de ensino, um € estagiario também no IFF
e um é professor municipal em Macaé.

Constata-se que apenas a minoria dos entrevistados ja concluiu o curso
técnico, porém ja possui emprego ou estagio remunerado, assim como € importante

destacar que a maioria esta investindo em sua profissionalizagdo nos cursos
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técnicos e/ou superiores para entdo buscar inserir-se no mercado de trabalho com
oportunidades de melhores cargos e saldrios ou de aprovacdo em concursos
publicos.

Conciliar horario escolar com trabalho principalmente para pessoas que tem
mobilidade reduzida muitas vezes se torna impraticavel devido tanto a deficiéncia
em si quanto a acessibilidade e mobilidade urbanas precarias.

Outro fator que agrava a dificuldade em conquistar o primeiro emprego € a
falta de experiéncia profissional que € constantemente exigido pelas empresas a
todos os candidatos as vagas, sejam eles com deficiéncia ou ndo. No entanto, as
PcDs constatam empiricamente que ha necessidade de demonstrar o maximo
possivel de destreza, capacitacdo e qualificacdo para concorrer com as pessoas
sem deficiéncia.

Como disposto anteriormente, é verificado que a oportunidade de trabalhar
nas bolsas ou nos estagios que sao oferecidos por uma instituicdo bem-conceituada
pela sociedade e, portanto, pelas empresas também, vem a contribuir como a
primeira experiéncia profissional de muitos de seus estudantes, inclusive com
deficiéncias, demonstrando a capacidade de executar as tarefas. (CHRYSOSTOMO,
2008)

Chryséstomo (2008) afirma que todos os egressos com deficiéncia dos cursos
dessa mesma instituicdo que foram entrevistados em sua pesquisa cientifica
afirmaram que o CEFET (atual IFF) contribuiu para sua insercdo no mundo produtivo
privado ou para sua aprovagcdo em concursos publicos e vestibulares.

Suas perspectivas futuras incluem continuacdo dos estudos
ingressando em outros cursos técnicos, ingressando ou permanecendo em cursos
de graduacéao e pos-graduacao — o que foi afirmado pela grande maioria — e também
incluem a aspiragdo por ingressar no mundo do trabalho, de preferéncia em suas
futuras profissdes, nas areas em que estéo cursando.

Assim sendo, o entrevistado 14 declara: “O IFF tem um papel muito
importante para a formagao das pessoas, hoje eu no meu trabalho eu emprego tudo
0 que eu aprendi aqui na instituicdo. A instituicdo forma pessoas em nivel completo”
(Entrevistado 14). O entrevistado 7 afirma: “Hoje eu sinto que eu poderia me sair
bem em qualquer empresa que me contratasse, gracas ao nivel do ensino que eu
participei aqui no IFF, aqui eu aprendi muitas coisas” (Entrevistado 7). E o

Entrevistado 13: “Pretendo trabalhar, dando aula, que € o meu sonho. Poder ser um
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mestre! Fico até emocionado ao pensar nisso, porgue sempre amei muito dos meus
professores”.

Com efeito, os informantes dialogam com projetos de médio e longo prazo,
com expectativas futuras e, como decorréncia, ha o fortalecimento a filiacao
institucional, que contribui significativamente com o sentimento de pertencimento a
outros espacos sociais, 0 que nos remete a ampliacdo do direito a cidade.

O ensino e a aprendizagem sao reconhecidos e valorizados pelos informantes
com relacdo a potencialidade de oportunidades e dos recursos e sdo assumidos ou
incorporados nas praticas, ratificando as argumentacdes de Rangel (2010) quando
afirma que o vinculo institucional fortalecido potencializa as perspectivas.

Sendo assim, foi possivel observar através da pesquisa que a ampliacdo da
vida social também se mostrou intensa para a maioria e de forma razoavel para
alguns, contribuindo de maneira expressiva nas relagdes interpessoais dentro e fora
do instituto, abrangendo toda a cidade, produzindo e reproduzindo o espaco social.

Ja a participacdo em eventos académicos, cientificos e culturais em diversas
cidades e estados também se apresentou fortemente para a maioria. Essas
atividades incluem a participacdo como ouvinte, mas também como palestrantes,
ministrando mini-cursos e oficinas, apresentacdo em coral, etc. como explicitado
anteriormente. Apesar dessa participacao, registra-se que ha uma vinculacao ainda
forte com aquilo que é promovido pela instituicao.

Apesar das barreiras materiais e simbdlicas enfrentadas (arquitetonicas,
educacionais, atitudinais, etc.) é possivel identificar uma tendéncia favoravel com
relacdo a apropriacdo do direito a cidade, através da participagcdo em encontros,
passeios culturais e de lazer, da arte, do saber, do conhecimento, do acesso a
diversos espacos e eventos com acessibilidade fisica, seja arquitetbnica ou
urbanistica ou informacional e tecnoldgica e consequentemente, com acessibilidade
atitudinal.

Embora a fala dos entrevistados indique a ampliagdo de oportunidades, do
espaco de vivéncia, das perspectivas futuras, podemos problematizar sua
participacdo na vida da cidade como ainda vinculada ao espaco da instituicdo de
ensino. A inclusdo no sistema educativo se mostrou um elemento fundamental,
porém ainda € possivel avancar na promoc¢ado de uma educacao para essas pessoas

gue garanta o direito a cidade para além da escola.
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Portanto, as oportunidades e as perspectivas com relacdo ao direito a cidade
se ampliam com o acesso a educagdo, contribuindo efetivamente para que o0s

alunos se apropriem da cidade.
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5: CONSIDERACOES FINAIS:

Como ja posto, o objetivo geral deste trabalho foi analisar a relacdo entre o
acesso a educacéo e o direito a cidade para pessoas com deficiéncia, ou seja, trazer
elementos para compreender se o vinculo e o aprendizado em uma instituicdo de
ensino inclusiva podem efetivamente contribuir para que as pessoas com deficiéncia
ampliem sua participagéo na vida cotidiana da cidade.

A educacéo para pessoas com deficiéncia com uma perspectiva de inclusao
se deu a partir da década de 90 no Brasil. Embora com amparo legal, constata-se
que, atualmente, a praxis inclusiva ainda € verificada apenas em algumas
instituicbes. Percebe-se algumas omissdes, principalmente no ambito privado.
Portanto, ainda resta muito a ser alcancado em termos de se implantar escolas
inclusivas, bem como, de aperfeicoamento aonde ja vem sendo praticado, uma vez
gue o conceito da integracdo e normalizacdo ainda estd muito expressivo nas
escolas atualmente.

A garantia plena de tais direitos — conquistados recentemente a partir de
mobilizacdes e participacdes ativas das pessoas com deficiéncias — tornaria possivel
que as pessoas com deficiéncia também pudesse exercer o direito a cidade,
produzindo e reproduzindo o espaco social de forma democrética, onde se deveria
igualar os direitos e as oportunidades, respeitando a diversidade humana, as
diferencas.

Na andlise do tipo de educacdo oferecida para pessoas com deficiéncia,
entre as perspectivas da segregacao, integracao e incluséo, verifica-se que o IFF —

instituicdo que constituiu caso de estudo nesta pesquisa, enquadra-se na ultima
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categoria, embora ainda apresente inumeros desafios, pois ainda ha algumas
dificuldades e certos avancos sdo necessarios.

Foi possivel observar que o fato de haver — em uma cidade média do interior
que exerce um papel de polo educacional regional — uma instituicdo de ensino
publico nesta perspectiva torna-a uma referéncia no atendimento de pessoas com
deficiéncia. Como visto, o conhecimento prévio do apoio que é oferecido pela
instituicdo através do NAPNEE - ja que esse apoio é verificado em poucos
estabelecimentos ainda, mesmo os de ensino técnico e superior — foi fundamental
para a escolha da instituigao.

A maioria dos entrevistados possui algum tipo de ocupacéo na instituicao
analisada, e a frequéncia a mais de um curso, seja de forma concomitante ou nao,
na propria instituicdo de ensino analisada, mostra também a relac&o institucional
forte.

Portanto, a procura e permanéncia no sistema educacional sdo maiores onde
se encontram nudcleos de acessibilidade. E a maior demanda de alunos com
deficiéncia que buscam apoio tem sido de pessoas com deficiéncia visual em todas
as universidades do municipio. Com relacdo a pessoa com deficiéncia auditiva o
acesso a educacédo tem aumentado quantitativamente, porém de forma timida.

Um dos objetivos especificos da pesquisa foi buscar informacdes sobre a
existéncia de nucleos de apoio e acessibilidade em outras instituicbes de ensino
técnico e superior no municipio. Ndo foi encontrada nenhuma universidade privada
com nucleo de apoio, mesmo aquelas onde ja tem alunos com NEE, descumprindo
norma legal de promocéo a inclusao e garantia do direito a cidade para a producéo
de um espaco social democratico. Nas instituicbes publicas foi possivel notar a
presenca de iniciativas de apoio aos estudantes com deficiéncia, mas ainda
carecendo de estruturacéo e de recursos.

E nesse sentido que a pesquisa mostrou que, sempre que possivel, os alunos
entrevistados tentam conciliar suas vocagdes com os cursos oferecidos no IFF pelo
diferencial “acessibilidade”, o que também revela que as atividades, experiéncias e
relacbes que a cidade tem a oferecer ficam restritas apenas aos espagos com
acessibilidade, com seus direitos humanos e de cidadania ndo contemplados em
toda a sua plenitude.

Além disso, os elementos facilitadores indicados pelos proprios estudantes

com deficiéncia — bolsas, participacdo em pesquisa, tecnologias assistivas, apoio no
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NAPNEE, etc. — contribuem para a permanéncia na escola e condicbes de
dedicacdo a vida académica, investimento em equipamentos que ndo tinham e
consequentemente de experiéncias exitosas.

Mesmo com essas potencialidades identificadas em uma instituicdo de ensino
inclusiva — como o IFF e com a atuacdo do NAPNEE - ainda verifica-se que a
escola apresenta necessidade de melhorias, pois ha espac¢os sem sinaliza¢do, unico
elevador, rampas com inclinacdo fora das normas técnicas da ABNT, pouca
comunicacao visual ou tatil para pessoas com deficiéncia auditiva e visual, piso tatil
em poucos lugares e que ja mostram desgastes e ma conservacdo, sinalizacédo
precéria durante obras e manutencao. Além, principalmente, da falta de capacitacédo
de muitos professores com relacdo a tecnologias assistivas, como indicado pelos
préprios alunos com deficiéncia.

Como j4 mencionado o acesso a educacdo inclusiva também influencia a
autonomia das pessoas com deficiéncia. Geralmente as familias tentam suprir as
barreiras encontradas em instituicbes integradoras, adaptando artesanalmente
recursos acessiveis ou adquirindo aqueles que se pode encontrar no mercado — o
gue pode onerar a renda familiar para aquisicdo desses recursos que deveriam ser
disponibilizados pelas escolas. Além disso, h4 de considerar que esse apoio néo é
especializado, comprometendo a qualidade do ensino e a apropriacdo aos direitos
sociais. Isso tende a contribuir para a procura em conquistar uma vaga nas
instituicdes de ensino técnico e superior que apresentem alguma acessibilidade.

Um dos objetivos especificos deste trabalho foi identificar o papel do NAPNEE
na garantia das condi¢des basicas de efetividade do acesso a educacdo na cidade e
na regido para pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, foi possivel notar que,
embora o0 apoio da familia sempre seja de grande importancia, os estudantes
afirmaram unanimemente que a dependéncia diminuiu e que aumentou a autonomia.
Segundo os estudantes, o apoio familiar com relacdo aos recursos e acessibilidade
se tornou menos necessario quando ingressaram no IFF, devido a atuagdo do
NAPNEE — o que proporcionou convivéncia, inclusdo, autonomia e oportunidades,
balizando o significado de uma simples inserg&o institucional (BRASIL, 2013).

A autonomia, conforme Guerreiro (2012) vem através da sua insercao e
filagho em uma instituicdo inclusiva. Muitos dos entrevistados vivenciaram 0sS
paradigmas da escola especial, da escola normativa ou integradora e, finalmente,

escola mais inclusiva, somente no Ensino Médio ou apoés ingresso no IFF. Por outro
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lado, constatou-se que aqueles que vieram de escolas inclusivas, embora com apoio
muito limitado, tendem a ter mais facilidade em socializar-se, em mostrar-se com
muito mais autonomia, com conscientizacado de cidadania e pertencimento a cidade.

Outro objetivo deste estudo foi avaliar a percepcao dos estudantes sobre suas
oportunidades e experiéncias com relacao ao direito a cidade, a fim de identificar as
mudancgas ocorridas em suas vivéncias na cidade. Para tanto, algumas dimensdes
foram analisadas a fim de aproximarmo-nos dessa relacao.

Quanto a ampliacdo dos lacos sociais, observou-se que 0 acesso a escola
inclusiva ampliou a quantidade e qualidade dos relacionamentos sociais e amizades,
segundo os estudantes analisados; da mesma forma o acesso a informagdes
também se desenvolveu, o0 que certamente teve impacto nas perspectivas futuras.

A participacdo em eventos, atividades culturais e de lazer dentro e fora da
instituicdo de ensino também contribui expressivamente para que os alunos com
deficiéncias se apropriem da cidade, comprovando abordagens de Gadotti (2005) e
Rangel (2010) sobre a importancia da educacao inclusiva e da filiacdo institucional.
Sendo assim, as oportunidades surgidas com a filiacdo institucional tém sido
aproveitadas pela totalidade dos entrevistados.

Quanto a participacdo politica, os alunos com deficiéncia entrevistados
apresentaram algum nivel de vinculacdo a essa dimensdo — seja na forma de um
discurso de interesse, numa razodvel participacdo ou numa atuacdo mais
significativa. Foram citadas participacdes em ONG, partidos politicos e associacdes
voltadas para demandas especificas das pessoas com deficiéncia quanto para
outros tipos de demandas, culturais, por exemplo.

A totalidade dos alunos apresentou fortemente, nas entrevistas, a percep¢ao
de que experimentaram o desenvolvimento de sua trajetdria escolar e ampliacao de
suas perspectivas profissionais. Portanto, a ampliagcdo da interacdo social permite
ter acesso a outras percepcdes, a vislumbrar novas possibilidades e a reconhecer
oportunidades.

Portanto, ao analisar se o acesso a educacdo por parte da pessoa com
deficiéncia é uma forma de contribuir para garantia do direito a cidade, foi possivel
verificar a confirmacdo da hipotese colocada, uma vez que para pessoas com
deficiéncia o acesso a educacdo abriu muitas portas de insercdo ndo apenas
educacional e profissional, mas também o0 acesso a outras experiéncias pessoais,

sociais e de vivéncia na cidade, ou seja, ampliacéo do direito a cidade.
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Sendo assim, a filiacao Institucional dos alunos entrevistados com o IFF vem
ampliando a inser¢cdo na cidade compreendida como espaco social, jA que vem
exercitando o conceito de inclusdo onde é disponibilizada a acessibilidade para que
haja uma real insercdo educacional, o que é muito significativo para esses alunos
gue encontram diversas barreiras.

As oportunidades surgidas com a filiacdo institucional séo de grande
relevancia hajavista que muitos alunos com ou sem deficiéncia tém perfil
socioeconémico e cultural, ou contexto familiar, que n&do permitiriam por si so
oferecer acesso a cultura mais formal como teatro, museus, viagens, etc. que
demandam certo aporte de recursos. Também é preciso considerar que sao
estudantes, muitos jovens ou adolescentes, que estdo investindo em sua educacao
e nao possuem ocupacdo profissional, apresentam assim perfil econdmico que néo
permite acesso aos espacos de consumo, quando a cidade € pensada e realizada
na perspectiva do valor de troca, com limites de acesso, seja econdmico, de
acessibilidade ou mobilidade. Com isso, € notério que a participacdo em ambientes
sociais ainda é restrita quando se trata de “ir para a cidade”.

Com a diversidade de uma escola inclusiva, tanto os estudantes com
deficiéncia quanto seus colegas de classe e toda a escola experimentam uma
convivéncia que pode vir a ser reproduzida nos demais espacos sociais,
contribuindo para fortalecer lacos de relacionamentos e contatos inter-pessoais,
trocas e interacao entre todos.

Apesar desses desafios, alguns desses alunos costumam participar
ativamente de eventos culturais, principalmente ligados a masica, teatro, literatura e
outras artes, oferecendo contribuicbes a cidade, enriguecendo seu valor de uso,
dialogando com a teoria de Lefebvre. Além disso, tém participacdo politica e
associativa demonstrando conceitos criticos e reivindicatérios, ndo apenas no
sentido de serem assistidos.

Verifica-se com a analise dessa pesquisa que o NAPNEE do campus
Campos-Centro do IFF vem contribuindo para que o acesso a educacdo por parte
dos estudantes com deficiéncia crie oportunidades para esses sujeitos de se
apropriarem da cidade — para produzirem, reproduzirem e usufruirem do espaco
social da cidade, confirmando o que alguns autores como Lefebvre (2011) e Cruz

(2003) indicam. O acesso que lhes é disponibilizado na educagao cria

oportunidades, propiciando que se tornem pessoas conscientes e potencialmente
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transformadoras. Inclusive fazendo pensar em uma cidade cada vez mais
acolhedora e democratica onde cada cidaddo possa transitar e ir as festas, as
manifestacdes, aos espetaculos, as feiras e ao mercado, as pracas, as ruas, ou seja,
‘ir para a cidade” numa verdadeira efervescéncia de vida com toda a sua
diversidade existente.

Finalmente, no que concerne, sobretudo, a esta dimensdo relacionada a
ampliacdo das oportunidades atuais e perspectivas futuras, os dados analisados
permitem sugerir que ha uma relacdo entre essa dimensao e 0 acesso a educacao
através da filiacdo institucional. Mas é possivel problematizar também que a
participagdo desses alunos na vida da cidade ainda se encontra bastante vinculada
ao que é oferecido ou promovido pela instituicdo de ensino — eventos, viagens, lazer,
relacionamentos, etc. A inclusdo no sistema educativo se mostrou um elemento
fundamental, porém ainda é possivel avancar na promocdo de uma educacao para
essas pessoas que garanta o direito a cidade para além da escola.

Importante destacar que politicas publicas estdo sendo implantadas para
garantia desses direitos e, sobretudo, as instituicdes publicas vem buscando apoiar
0 acesso a educacao por parte dos estudantes com deficiéncia e, de forma mais
ampla, por parte de todos aqueles que tenham NEE. No entanto, a acessibilidade
ainda é deficiente, havendo melhorias de forma gradativa e lenta, inclusive com
relacdo a questdo arquitetdnica, para garantir os direitos de ir e vir.

Como visto, por exemplo, o percurso a ser percorrido na cidade, de diferentes
origens com destino a escola, mostra uma acessibilidade precaria ou insuficiente
tanto nas vias urbanas como no transporte publico — o que também pode contribuir
para desestimular pessoas com deficiéncia fisica, principalmente aquelas que fazem
uso de cadeira de rodas, a buscarem o espaco social e educacional. Portanto,
politicas publicas abrangentes, pensando em outros espagos sociais da cidade,
também séo necessarias.

Mesmo para estes estudantes com deficiéncia que desfrutam das
oportunidades de uma instituicdo de ensino inclusiva e veem suas perspectivas
futuras ampliadas, a cidade, entendida como espaco social, esta acolhendo e
criando oportunidades a participacdo desses cidaddos? Quais as perspectivas de
usufruir desse espaco amplo, além da escola? Qual a percepcdo das pessoas com

deficiéncia com relacdo a essas questdes na perspectiva do direito a cidade?
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ANEXO |: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM ALUNOS ATENDIDOS PELO
NUCLEO DE APOIO A PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS (NAPNEE): CAMPOS-CENTRO - IFF

1. Como foi o processo de entrada nesta instituicdo de ensino (motivacéo,

perspectivas) e:

(a). Por que escolheu esta?

(b). Qual curso vocé faz e por que escolheu este?

2: Vocé acha que entrar em uma instituicdo publica de ensino técnico e superior
pode modificar a vida de uma pessoa com deficiéncia (para além do processo

educativo em si)?

(@ O que mudou na sua vida ap0s a insercdo na instituicdo (amizades,
relacionamentos, perspectivas, acesso a informagdes, oportunidades, etc.)?

3: Vocé trabalha (Caso sim, qual ocupacdo? Foi obtida apds inser¢do na instituicdo?

Esta relacionada com o curso?)

4: O gue vocé faz além de estar estudando ou trabalhando (atividades culturais,

lazer, esportes, redes sociais virtuais)?

(a). Vocé jafazia essas coisas antes de estudar aqui?



101

5: Tem participacéo politica e/ou politica estudantil ou alguma associacéo?

6: O que vocé pretende fazer apds o término do curso?

I: Antes do curso: origens

1: DEFICIENCIA: Qual é a deficiéncia que vocé tem? Desde quando a possui?

Realiza tratamentos especificos?

2: ESCOLA ANTERIOR: Como foram seus estudos antes de entrar nessa instituicao:
estudou anteriormente em escola publica ou particular? Ela era Especial,
Integradora ou Inclusiva?

3: FAMILIA: Sua familia te auxilia nos estudos? Como?

II: Insercéo institucional

1: DIFICULDADES: Enfrentou para se manter na universidade/curso técnico?
Quais?

2: FACILITADORES: Houve/ha elementos (programas, bolsas, pessoas, recursos,

familia, etc.) que facilitaram sua permanéncia na instituicao de ensino? Quais?

(a). Quais recursos didaticos acessiveis lhe sédo oferecidos?

3: RELACIONAMENTOS: Qual a sua relacdo com colegas, professores e
funcionarios? NUCLEO: Qual a sua avaliagdo do NAPNEE — Ndcleo de apoio a

pessoas com necessidades educacionais especiais?

lll: Dados complementares

(1) IDADE: (2) SEXO: (3)ESTADO CIVIL: | (4). SE TIVER DOMICILIO EM OUTRO MUNICIPIO: VIAJA
DIARIAMENTE?




