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RESUMO

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO PROFISSIONAL: UMA ANALISE DO
ACESSO A PARTIR DO SISTEMA DE HABITUS

A dissertacdo consiste na analise do perfil sociocultural e econémico dos
alunos do Instituto Federal Fluminense / campus Campos-centro, nas duas
modalidades de ensino médio que marcam as duas politicas publicas em educacgéo
de dois momentos politicos distintos: o primeiro que compreende o governo de
Fernando Henrique Cardozo que promoveu a reforma da educacdo em 1997 através
do decreto 2208 e o segundo no governo Lula, que através do decreto 5451 de 2004
anulou o decreto do governo anterior. Abordamos a questdo da oferta do ensino
médio ndo-integrado, que prevé as disciplinas de formacao geral desarticulada das
disciplinas de formacao profissional e também da oferta do ensino médio na sua
forma Integrada, sendo este ponto explorado no contexto da mudanca do modo de
producédo capitalista e dos objetivos da educacao profissional. A luz da teoria de
Pierre Bourdieu a respeito das classes sociais e do habitus presente em cada
classe, vislumbrou-se descobrir qual a classe social acessa o ensino publico federal
por meio dos cursos de ensino médio profissional, bem como descobrir suas
estratégias de ascensdo ou manutencao social, para entdo responder as perguntas:
Qual o tipo de aluno que as politicas pubicas de educacdo da década de 90
atrairam? Da mesma forma, qual o perfil de classe é atraido pela politica publica que
promoveu a volta do ensino médio Integrado?; O tipo de modalidade de ensino
médio ofertado tem influéncia no perfil do aluno que o procura segundo o seu
habitus de classe?; Quais as estratégias académicas e profissionais dos discentes
do Instituto Federal Fluminense?; Na realidade dos paises periféricos, quais os
fatores que influenciam os discentes na sua escolha académica e profissional? Para
tanto, foram elaboradas duas hipdteses com objetivo de testa-las empiricamente
num segundo momento. A primeira prevé que os alunos matriculados no ensino
médio integrado possuem habitus de classe correspondente aos individuos da
classe média, que em busca da manutencdo social de seu status almejariam a
obtencéao dos titulos de cursos superiores. A segunda hip6tese prevé que os alunos
matriculados no ensino médio integrado possuem um habitus de classe referente as
classes populares e as fracées baixas da classe média, e que por conta dessas
caracteristicas socioculturais e econémicas seriam mais propensos a escolher uma
modalidade de ensino médio que necessariamente |hes oferecessem uma
profissionalizacdo. Os resultados demonstraram que as classes pobres em capitais,
que ocupam as faixas mais baixas do estrato social, ndo acessam o IFFluminense.



Foi constatado que o habitus de classe dos alunos das duas modalidades de ensino
médio sdo muitos préximos, mas apresentam nuances que corroboram a previsao
das hipo6teses. Ademais, além do habitus de classe, foram identificados outros
fatores presentes na conjuntura econdmica e produtiva do pais e especialmente da
regiao norte-fluminense que influenciam nas estratégias académicas e profissionais
dos discentes.

PALAVRAS-CHAVE: Habitus, Politicas publicas, Ensino médio, Educacgéo
profissional.



ABSTRACT

PUBLIC POLITICS OF PROFESSIONAL EDUCATION: AN ANALYSIS OF THE
ACCESS FROM HABITUS SYSTEM

The dissertation consist in a analysis of the sociocultural and economic profile
of the students from Instituto Federal Fluminense / Campus Campos-Centro, in the
two high school modalities that mark the two public politics of education of two
distinct political moments: the first comprising the government of Fernando Henrique
Cardozo who promoted the education reform in 1997 through decree 2208 and the
second in Lula government who through the decree 5154 of 2004 that annulled the
decree of the previous government. We address the issue about the supply of non-
integrated high school, that predict the basic subjects disjointed from the technical
subjects and also the supply of high school in its integrated form, being this point
explored in the context of changing the capitalist mode of production and the goals of
education professional. In the light of Pierre Bourdieu's theory about social classes
and in the habitus present in each class, wanted themselves discover which social
class accesses the federal public education through the professional high school as
well as discover their strategies of rise and maintenance of the social position, and
then answer the questions: what type of student were attracted by the pubic
education politics from 90s? Similarly, Which class profile is attracted by public
politics that promoted the return of high school Integrated?; The type of modality
offered influence the student profile according to their class habitus?; What are the
academic and professional strategy from the students of the Instituto Federal
Fluminense?; In reality of the peripheral countries, what factors influence students in
their academic and career choice? Therefore, two hypotheses have been formulated
in order to test them empirically in a second time. The first predict that the students
enrolled in the non-integrated high school have habitus corresponding to the
individuals of the middle class, who in pursuit of maintaining their social status would
aim the titles of higher education. The second hypothesis predicts that students
enrolled in integrated high school have habitus corresponding to the popular classes
and low fractions of the middle class, and that because of these socio-cultural and
economic characteristics would be more likely to choose a type of high school that
necessarily offered them a profession. The results demonstrated that poor grades in
capital, that occupying the lower bands of the social stratum, do not access the
IFFluminense. It was found that the class habitus of the students of the two
modalities are very nearby, but have nuances that corroborate the prediction of the
hypothesis. Moreover, beyond the class habitus, were identified other factors in



economic and productive conditions in the country and especially the North
Fluminense region that influence the students' academic and professional strategies.

KEYWORDS: Habitus, Public politics, High school, Professional education.
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1: INTRODUCAO

A educacao de forma geral e a educacao profissional em especial sempre
foram espacos de disputa na sociedade. Ao analisarmos a trajetéria educacional
tracada pelas instituicdes de ensino no Brasil bem como as politicas publicas que,
de acordo com a conjuntura politica e econémica de cada época, direcionaram 0s
caminhos percorridos por essas instituicdes, é possivel entender as razdes pelas
quais temos, ainda hoje, na segunda década do século XXI, um cenario dual do
nosso sistema de ensino onde os servicos de educacdo sao ofertados de forma
desigual por entre as diversas camadas sociais. A luta por uma sociedade mais
justa, travada de um lado, por educadores, sindicatos e pesquisadores da area, e do
outro, por setores conservadores ligados aos setores financeiros, empresariado e
industria, reflete a importancia estratégica que a educacdo desempenha tanto na
construgcdo de uma sociedade mais autbnoma quanto em relacdo ao impacto que
causa na economia.

Nas ultimas 2 décadas, o que se viu foi a intensificagcdo deste debate, onde as
politicas publicas promovidas pelos governos FHC e Lula promoveram mudancas no
ambito juridico que implicaram em diferentes direcionamentos quanto a pedagogia
empregada e a forma de administrar uma instituicdo de ensino. Em relacédo a
educacao técnica de nivel médio, em menos de 20 anos as diretrizes trazidas pelas
politicas publicas mudaram a direcao das praticas pedagogicas e de gestao por pelo
menos 2 vezes, causando uma descontinuidade do trabalho que ja estava
consolidado nas escolas técnicas federais e Cefets'.

' Quando utilizado os termos “Cefet” e “escola técnica federal’, nesta dissertacdo, corresponde ao
que hoje é o IFFluminense. — Instituto Federal Fluminense.
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A questao envolvendo a formacao técnica e o ensino médio continua em
voga, de forma que ainda hoje, em 2014, tramita no Congresso Nacional o projeto
de lei n? 6840/2013, que prevé uma série de alteracbes no ensino médio,
principalmente relacionado ao aumento da carga horaria e aos conteudos em sua
forma de apresentacao aos discentes. Tal projeto continua a provocar discordancias,
mostrando que o tema estd longe de se tornar consenso. Por conta disso, a
presente dissertacdo se faz pertinente tendo em vista que toca num dos pontos de
maior discussao e de grande relevancia na sociedade brasileira.

Ao abordar as politicas publicas da década de 1990 e do comec¢o do século
XXl, o presente trabalho pretende tracar um comparativo entre a atuagéao do governo
de Fernando Henrique Cardoso e do governo Lula/Dilma em relacao a educacao
profissional, enfatizando as ideologias e os motivos que fizeram com que o decreto
2208 fosse implementado em 1997 dando forma aquilo que chamamos de Reforma
da Educacao. Por outro lado, e seguindo uma cronologia temporal, abordamos
também a implementacdo do decreto 5154/2004, promovida pelo governo Lula que
teoricamente quebra com a reforma da década de 1990 e reestabelece as condicoes
legais que possibilitaram a volta do Ensino Médio Integrado.

Sendo a separacdo das disciplinas de formacao profissional e de formacéao
geral a tdnica da discussédo no que tange as politicas publicas federais de educacao
profissional, também se faz necessario o entendimento das razdes que deram
ensejo a esta separacado, logo, a reestruturacdo produtiva do capital, somado a
influéncia exercida pelos organismos multilaterais nas politicas de educacdo da
América Latina na década de 1990 sdo abordadas como forma de entendermos o
cenario politico-econémico da época da implementacao da reforma.

Embora o presente trabalho tenha como tema as politicas publicas federais
de educacgao profissional em dois momentos distintos, o enfoque dado diz respeito
ao acesso a essas instituicdes, em interface com a classe social a que pertence os
alunos que procuram e se matriculam nas instituicdes federais de ensino.

Conhecer o publico que acessa as vagas do sistema federal de educacao nos
permite responder a quem serve os Institutos Federais, bem como fazer uma analise
do perfil socioeconémico e cultural desses alunos com o intuito de descobrir suas
estratégias académicas e profissionais. O estigma social em torno das profissdes
técnicas se confronta com o aumento dos postos de trabalho e dos salarios para
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essas carreiras. O objetivo da dissertacdo é descobrir se as politicas publicas de
educacao profissional tém a capacidade de influenciar a composicao social do corpo
discente presente nessas escolas.

Para tanto, nos utilizamos das ideias de Pierre Bourdieu (2007 e 2012) no que
tange sua teoria das acdes dos agentes sociais, na qual ele se afasta das teorias
objetivista e subjetivista desenvolvendo o conceito de habitus como forma de
justificar as escolhas de vida das pessoas de acordo com a classe ou fragcdo de
classe a qual faz parte. As hipéteses da pesquisa foram desenvolvidas com base
nesta teoria que defende que as estratégias académicas e profissionais dos
individuos depende do montante de capital global que 0 mesmo possui.

A pesquisa consiste em uma investigacao empirica com os alunos do instituto
Federal Fluminense, da cidade de Campos/RJ, onde por meio de questionario
aplicado tanto nos alunos matriculados no Ensino médio Integrado quanto naqueles
do Ensino médio n&do-integrado, se vislumbrou descobrir o perfil social, econdmico e
cultural, bem como saber as intencdes profissionais em relagao as carreiras técnicas
ou as carreiras de nivel superior desses dois grupos.

Seguimos a metodologia empregada por Pierre Bourdieu, assim como
adotamos seu arcabouco tedrico em torno dos conceitos de habitus, campo, e
capital cultural, econémico, social e simbdlico. Utilizamos o método hipotético-
dedutivo, onde estabelecemos hipoteses prévias com o intuito de testa-las num
segundo momento.

A reforma da educagdo de 1997, que separou as disciplinas técnicas das
disciplinas de formacao geral acabou com a oferta dos cursos técnicos na forma
integrada. A partir do decreto 2208, que instituiu a reforma, os cursos técnicos
passaram a ser ofertados em separado do ensino médio. Os egressos do ensino
fundamental que antes prestavam processo seletivo para um dos cursos técnicos
integrados nas instituicoes federais de ensino, passaram a acessar o nivel técnico
por meio da concomitdncia. Algumas instituicbes, como por exemplo o Instituto
Federal Fluminense, passaram a ofertar o ensino médio nao-integrado
contemplando apenas as disciplinas de formacao geral, ao mesmo tempo que
ofertavam os cursos técnicos em separado. Logo, o aluno, depois de entrar no

ensino médio nado-integrado, poderia escolher cursar, concomitantemente algum
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curso técnico a partir do segundo ano ou, se preferisse, poderia também escolher
cursar apenas as disciplinas do ensino médio.

A primeira hipétese parte do principio que esta politica que possibilitava o
aluno cursar apenas o ensino médio numa instituicido publica, gratuita e de
qualidade atrairia jovens da classe média em detrimento dos jovens da classe
popular. Ou seja, 0os alunos que ocupam uma posicdo mais privilegiada no estrato
social, oriundos das escolas particulares, despertariam o interesse de entrar nessas
escolas de origem técnica pela possibilidade de cursar apenas as disciplinas de
formagéo geral. Logo, usariam essas escolas ndo com a intengdo de se tornarem
técnicos, mas, sim de terem uma satisfatéria preparacéo para o vestibular, uma vez
que o verdadeiro objetivo seria 0s cursos superiores.

A politica publica posterior, implementada pelo governo Lula a partir do
decreto 5154/2004, bem como a escolha do ensino médio integrado como
modalidade de ensino para os recém-criados Institutos Federais, fundamentam a
segunda hip6tese de que a modalidade integrada, na qual as disciplinas técnicas
sdo oferecidas integradas as disciplinas de formacéao geral n&do atrairia mais a classe
média, uma vez que estes ndo teriam interesses nas carreiras técnicas e nao
estariam dispostos a cursar mais um ano letivo, adiando sua entrada na
universidade. O resultado disso seria a volta dos jovens da classe trabalhadora as
vagas nas escolas de origem técnica.

Aplicar a pesquisa com alunos que estivessem cursando tanto o ensino médio
integrado quanto o nao-integrado foi possivel por conta de o Instituto Federal
Fluminense estar passando por um momento de transicdo das duas politicas, onde
podemos encontrar ja matriculados as primeiras turmas de integrado e as ultimas
turmas de ensino médio nao-integrado.

O resultado da pesquisa demonstra que o corpo discente do Instituto Federal
Fluminense, tanto do ensino médio integrado como o nao-integrado, € em sua
maioria oriundos da classe média, porém aponta para uma presenca levemente
maior de alunos pertencentes as classes ou fragdes de classe menos privilegiada no
ensino médio Integrado. As razbées que explicam o interesse pelas carreiras técnicas
por parte dos jovens da classe média, contrariando em parte o que previa as
hipoteses, esta na conjuntura econémica pela qual passa o Brasil e em especial a

regiao norte-fluminense, que vive hoje uma demanda de mao de obra técnica muito
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maior que a demanda por mao de obra de nivel superior. Este fator de carater
econbmico teria forca suficiente para direcionar as escolhas dos jovens

independente do seu habitus de classe.



2: A EDUCACAO E PIERRE BOURDIEU: O HABITUS DE CLASSE COMO FATOR
EXPLICATIVO DA ORIGEM SOCIAL DOS ALUNOS DA EDUCACAO
PROFISSIONAL

Neste Capitulo apresentaremos, de forma n&o exaustiva, as teorias
desenvolvidas por Pierre Bourdieu, enfatizando sua pesquisa desenvolvida nas
instituicoes de ensino francesas, na qual ele investiga a relacdo do sucesso escolar
com a origem de classe dos estudantes. Abordaremos alguns conceitos como o de
habitus e campo, bem como o seu estudo referente as estratégias académicas e

profissionais dos jovens em interface com sua bagagem cultural, social e econémica.

2.1: A FUNCAO DA EDUCAGCAO NA SOCIEDADE DE CLASSES

Qual o papel da educagcdo em uma sociedade dividida em classes? A
educacao na sua forma institucionalizada nasce paralelamente ao surgimento da
sociedade de classe. Diferentemente do processo educacional presente nas
sociedades primitivas, onde a educacao era desenvolvida junto ao préprio processo
de trabalho feito de modo coletivo, 0 chamado comunismo primitivo (SAVIANI, 2007,
p. 154), a institucionalizacao educacional, ou seja, o surgimento das escolas, nasce
para atender as novas demandas que surgiram como resultado de processos
histéricos, tais como a apropriacdo privada da terra e o desenvolvimento da
producdo, na qual fez surgir a divisdo entre aqueles que detém os recursos e 0s
meios de producado e aqueles que por nao deté-los, dispbem apenas de sua forgca de
trabalho. Logo, a educacdo, bem como os sistemas educacionais, seguem as
necessidades inerentes ao modo de producdo capitalista e desempenham a fungao
de reproducao da configuracao societaria que se constréi a partir das relagdes das
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diferentes classes que surgem com a incorporacdao do sistema de capital,
inicialmente na sua forma mercantilista, passando pelo periodo industrial até chegar

na sua fase flexivel'. Segundo Emile Durkheim (1975):

A educacao é a acao exercida pelas geragdes adultas sobre as geracdes
que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto
suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e
pelo meio especial a que a criancga, particularmente, se destine. (p. 45)

Com base neste conceito, podemos identificar que a educag¢ao serve como
mecanismo de doutrinagdo que tém como objetivo manter a ordem social ja
presente. O destino social, intelectual e funcional de um individuo inserido na
sociedade sofre forte influéncia dos conceitos e prerrogativas das elites ja
estabelecidas, que ao se apropriar de entidades e organizagdes publicas e privadas
acabam por disseminar a ideia de imobilidade de classe, plantando, nas fragdes
dominadas da sociedade, as raizes de um conformismo social. Em uma sociedade
habitada por grupos dominantes e dominados, as instituicées escolares, assim como
outros mecanismos de perpetuacéao, Igreja, Midia, etc., sdo utilizados para passar
adiante a logica dominante e a visdo de mundo daqueles que, por terem nascido em
familias privilegiadas econdmica e culturalmente, carregam as facilidades dos “tipos
diferentes de capitais” acumulados.

Ainda em relacdo as ideias de Durkheim (1989), observamos que o sistema
educacional se impde aos individuos de maneira irreversivel, fazendo com que os
estudantes absorvam os costumes e os habitos proprios do grupo ao qual faz parte.
Faz nascer entdo no individuo além do ser individual, o ser social, que ird contribuir
para a “harmonia” da vida em sociedade. Para o cumprimento dessa funcéo, o
estado desempenha papel importante e fundamental, serve como legitimador da
cultura dominante, logo, tudo o que diz respeito a educacéo, deve passar pelo seu
juizo, de forma que mesmo as instituicbes de ensino, tanto publicas quanto privadas
devem estar sob a orientacdo das politicas educacionais implementadas pelo

governo vigente. A educacdo, mesmo por uma légica de mercado, nunca deve

' Sobre Fase flexivel, segundo Gorz (2004), é o estagio do capitalismo na qual a producdo é

baseada na acumulagdo flexivel que tem inicio na década de 1970. E caracterizada pela
mundializagédo e integracdo do capital financeiro, renovacao cientifica e tecnologica, precarizagao
dos postos de trabalho, terceirizagao, etc.
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deixar de ser ofertada pelo estado de forma gratuita, pois que no contrario, em caso
de uma politica de total privatizacao da rede de ensino, a oferta desse servico ficara
suscetivel as variagdes econémicas e ao poder aquisitivo das pessoas que poderiam
deixar de consumir os servicos de educacdo o que consequentemente afetaria a
oferta do mesmo. Logo, independente do seu carater emancipador, ou perpetuador
das relacdes de dominacgéo social, a educagao deve ser garantida de forma publica,
sob pena de deixar de existir. Em relacdo ao tema envolvendo estado e educacéao,
Mochcovitch (1988) em seu livro “Gramsci e a escola”, citando as ideias de Vanilda

Paiva, nos mostra que:

A ideia da educacdo como dever do estado se difunde e se firma dentro
deste processo de emancipagdo politica e fortalecimento dos estados
nacionais e da ordem burguesa; os enciclopedistas e os pensadores liberais
arrancam a discusséao relativa a educagao das massas do plano religioso
para o plano laico e estatal. (p. 55)

Portanto, superada o periodo da idade média na qual a escola traz correlagao
forte com a Igreja, conclui-se que com o estabelecimento da burguesia como classe
e grupo dominante na ordem capitalista, os sistemas de ensino passaram a ser
moldados de acordo com os interesses desta classe. A educagdo, como afirma
Durkheim (1989) ganha um carater “multiplo e Uno”, ao mesmo tempo que suscita
nos individuos as habilidades na qual a sociedade considera indispenséavel a todos,
suscita também, habilidades que um determinado grupo social particular (casta,
classe, familia, profissdo), considera igualmente indispensavel.

A discussdo da educacdo como um dos instrumentos importantes na
manutencdo do perfil societario das sociedades capitalistas se aprofunda quando
abordamos seu carater dualista. Se tomarmos como base a definicido marxista de
classe social, onde de um lado temos a classe burguesa, proprietaria dos meios de
producdo e de outro a classe trabalhadora, essa visualizagdo ganha ainda mais
nitidez. Como afirma Saviani (2007, p. 157) a origem da escola na Grécia antiga,
como sendo o lugar do 6cio, sempre esteve relacionada ao trabalho Intelectual e a
preparacao de novos dirigentes, temos entdo a primeira face da educagdo como
sendo voltada para aqueles que “nasceram” para pensar e governar. A separagcao
entre educacao e trabalho se deu pela mudanca na organizacdo da producédo, o
processo educativo passou a ser realizado fora do processo produtivo e em fungao
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dela, logo, a divisdo entre trabalho e educacao reflete também uma outra diviséo,
aquela entre o trabalho intelectual e o trabalho manual.

A critica ao carater dual do sistema de ensino, que reserva um tipo de escola
profissional para os trabalhadores e uma outra, com caracteristicas de ciéncias e
humanidades para a formacao de novos dirigentes, se da pelo fato de essa situagéao
nao fornecer subsidios suficientes para as classes populares reverterem sua
situacao de dominacao econdmica, cultural e politica. Quanto a isso, Frigotto (2007,
p. 1131), nos esclarece que podemos entender a educacdo como processo
constituido e constituinte de um projeto dentro de uma sociedade dividida em grupos
sociais desiguais, 0 que nos possibilita ainda compreender o porqué, por exemplo,
do projeto da classe burguesa brasileira ndo fomentar a universalizacao da escola
béasica.

Na verdade, a razdo de ser das instituicées € justificada pelas necessidades
dos grupos dominantes, logo, as politicas de educacéo, a filosofia que é repassada
no seio destas instituicbes e a pedagogia implementada, depende sempre, das
necessidades do préprio sistema capitalista. A introducdo das maquinas exigiu dos
trabalhadores, um nivel minimo de qualificagdo geral, a qual foi incorporado no
curriculo da escola elementar basica. Todavia, além da operacionalizacdo das
maquinas era preciso também a realizacdo de tarefas como manutencéao, reparos,
ajustes e desenvolvimento, o que demandava uma mé&o de obra com um
conhecimento mais especifico. Essa necessidade foi suprida pelos cursos
profissionais, organizados junto as empresas ou por intermédio dos sistemas de
ensino e voltados exclusiva e diretamente para atender as necessidades do
processo produtivo. A partir dai o sistema de ensino se dividiu entdo, em escolas de
formacgao geral e escolas profissionais. A primeira, por ndo estar diretamente ligada
a producao, privilegia os conhecimentos gerais (intelectuais) enquanto que 0s cursos
profissionais, ligados diretamente a producgéo, focam nos aspectos operacionais e
especificos. (SAVIANI, 2007, p. 159)

Em combate a este modelo educacional, que contribui para a formagao do
“cidadao produtivo, submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado”
(FRIGOTTO, 2007, p. 1131), € que Gramsci desenvolve suas ideias sobre a escola
unitaria, e formula sua critica a légica mercadolégica aplicada a educacgao

profissional. Ele defende a criagdo e o desenvolvimento de uma escola Unica, inicial
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de cultura geral, humanista e formativa, que daria aos filhos da classe trabalhadora
as mesmas condicoes de intelectualidade daqueles que se encontram na posicao de
dominantes na sociedade. (MOCHCOVITCH, 1988, p. 55). Portanto, Gramsci
aparece como um dos principais criticos desse modelo educacional, de forma que
suas ideias influenciaram boa parte dos académicos e intelectuais brasileiros.

Poucos autores terdo proposto uma argumentagdo, em termos de
principios, tdo severa contra o ensino profissionalizante. Para Gramsci, a
escola profissionalizante € uma forma imediatista de sujeitar a socializacao
das criancas e dos jovens, a formacado dos homens, a légica da produgéo, e
portanto, a logica do capital, o que resulta, nas sociedades capitalistas,
enrijecimento das diferengas sociais. (MOCHCOVITCH, 1988, p. 55)

No Brasil, em uma economia subdesenvolvida, que se posiciona de forma
submissa em relacdo a divisdo mundial do trabalho, os efeitos desta dualidade
geram abismos ainda mais profundos. Frigotto (2007) em posse das ideias de Caio
Prado Junior, aponta trés fatores que reforcam a formacao social desigual brasileira
e impedem reformas estruturais. A primeira € o “mimetismo na andlise da nossa
realidade histérica, que se caracteriza por uma colonizacao intelectual”, que sob os
direcionamentos dados por organismos internacionais, que principalmente na
década de 1990, foi adotado pelo governo, acabaram por moldar o0 nosso sistema de
ensino de acordo com as necessidades do capital. Em segundo esta o
endividamento externo e a forma como nossa burguesia se relaciona com esta
divida, e por fim, a assimétrica e desproporcional forca que existe entre o poder do
capital e o poder do trabalho. As peculiaridades da burguesia brasileira que se
apropriam dos mecanismos de poder para manter a condicdo de desigualdade
presente, deixa a situacado ainda mais delicada, somando isso, ao fato da existéncia
macica do trabalho informal, da precarizacao do trabalho formal, e dos indices ainda
significativos de analfabetismo, o futuro que se enxerga para a superacdo dessas
questdes no Brasil parece muito distante.

Portanto, a institucionalizacdo da educacao é, como foi demonstrado acima,
uma forma de garantir a grupos ja estabelecidos a manutencao da posse do poder
econbmico, cultural e social.

Tendo em vista que dentro de uma sociedade de classe, as diferentes
classes, ou fragdes de classe estdo em constante disputa pelo poder, é que Pierre
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Bourdieu (2012, p. 81) nos apresenta sua visao das instituicées dizendo que a razdo
de existir de uma instituicdo, ou mesmo de uma medida administrativa e dos efeitos
sociais que elas produzem, ndo esta na vontade de um individuo, ou até mesmo de
um grupo especifico, mas sim no campo de varias forcas que, sendo antagbnicas ou
complementares, contribuem para fazer valer os interesses associados as diferentes
posicoes, bem como ao habitus inerente aos individuos que compdem um grupo
especifico, logo, a realidade das instituicbes sado definidas, continuamente pelas
vontades e pelas lutas entre as diferentes forgas na sociedade.

Acreditando que a questdo do destino social dos individuos das diferentes
classes tem repercussao para além da l6gica econdmica e que a divisdo das classes
sociais em nossa sociedade vai além da visao marxista que apresenta uma divisdo
fundamental entre aqueles detentores do processo produtivo e dos que dispdem
apenas de sua forca de trabalho, é que tomaremos as ideias e as obras de Pierre
Bourdieu como aporte tedrico para o presente trabalho. Logo, é com o intuito de
estender a discussao que envolve educacgao, sistemas de ensino e classes sociais,
que o presente trabalho é orientado principalmente a luz das ideias de Bourdieu, na
qual com sua conceituacdo mais expandida de classe social, nos permite fazer uma
analise mais detalhada das engrenagens que fazem funcionar o direcionamento
escolar dos estudantes em interface com a classe ou fracdo de classe a qual eles
estao inseridos. Para tanto, pretendemos neste capitulo nos aprofundar no universo
proporcionado pelas obras de Bourdieu, buscando entender conceitos-chave que ao
final nos possibilitara explicar quais as razées que influenciam determinado individuo
a buscar um tipo de qualificacdo mais geral ou mais especifica. Contudo,
precisamos saber como os diferentes grupos se relacionam, como funciona as
relacdes entre dominantes e dominados, quais estratégias sao utilizadas pelos
diferentes grupos para manter as suas posicoes no estrato social ou para
alcangarem posicoes mais altas na sociedade. Devemos também, saber qual o peso
de cada tipo de capital em relagdo ao campo pela qual os individuos tém suas
relacdes, e entender como o habitus presente em cada agente social contribui para
definir as suas atitudes, seu comportamento, seus anseios, suas necessidades, e
suas estratégias, sejam elas educacionais ou ndo, de sobrevivéncia nas relagdes

entre os diferentes grupos na sociedade.
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2.2: BOURDIEU E A EDUCACAO

Pierre Bourdieu, Sociélogo francés, é autor de uma das principais teorias a
respeito da dominacdo entre os sujeitos e suas classes em uma sociedade. De
origem campesina, e filosofo de formacao, alcancou um dos postos mais altos do
sistema de ensino Francés ao assumir como docente na Ecole de Sociologie du
College de France, ocupando a cadeira de filosofia. Sua mudanca para a area da
sociologia, se deu na Argélia, onde pesquisou os meandros das relacées da
sociedade argelina dando origem ao seu primeiro livro “A sociedade da Argélia”
(1958). Sua experiéncia pessoal como professor de uma das mais conceituadas
instituicbes de ensino francesa, e o contraste entre a sofisticacdo dos meios
académicos de alto escaldao e sua origem popular serviram de motivagao para que
desenvolvesse sua teoria a respeito do capital simbélico que serve como fator de
distincdo entre as classes e fragdes de classe.

Ao atribuir toda essa importancia a dimensdo simbdlica ou cultural na
reproducdo das estruturas de dominag&o social, Bourdieu rompe, antes de
mais nada, com o economicismo, com a tendéncia a conceber a estrutura
social e a posicao dos atores no interior dela apenas com base na dimenséo
econdémica. Contrapondo-se a essa perspectiva, o autor enfatiza que a
estrutura social se define em fungdo do modo como se distribuem, em dada
sociedade, diferentes formas de poder, ou seja, diferentes tipos de capital.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 48)

Para tanto, o autor define sua visdo da ordem social de forma inovadora. Os
conceitos que sado desenvolvidos por sua teoria servem para definir uma nova forma
de interpretar os fendmenos sociais provenientes das relagdes entre 0os agentes e 0
meio social a que estdo inseridos. Por isso, desde o inicio, Bourdieu explica as
relacbes sociais de forma original na qual se afasta da visdo objetivista da
estruturacdo das acdes sociais que prevé que a ordem social é definida
exclusivamente por fatores externos aos sujeitos. A teoria objetivista desconsidera
entao, as motivacdes individuais dos agentes, atribuindo toda e qualquer acdo como
sendo influenciada por elementos exteriores que agiriam de forma inflexivel para
determinar as condutas individuais das pessoas. Segundo Bourdieu, quanto a
atuacao no meio social, o individuo nao ficaria sujeito apenas a forcas que atuam de

fora para dentro e apesar de aceitar a existéncia de estruturas objetivas, como
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sendo independente da vontade dos agentes, ele acredita que essas estruturas séo
estruturadas por uma “génese social dos esquemas de percepc¢ao de pensamento e
de acao” (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 28), ele nega portanto, o determinismo e a
estabilidade das estruturas e considera que estas saos constituintes de um conjunto
de disposicdes que servem para estruturar as acoes e as praticas dos individuos
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 26). Por outro lado, Bourdieu também se afasta
da visdo subijetivista, por ndo considerar que a ordem social € determinada
unicamente pelas acdes conscientes e intencionais dos individuos. (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2004, p. 21). As acbes pessoais, segundo Bourdieu, ndo seriam
definidas apenas pelo sujeito, mas por um sistema completo de relacées deste com
seu meio social de atuacdo e de origem. Logo, a teoria subjetivista ndo considera as
influéncias do meio social na determinacao das agdes individuais, mas sim que a
l6gica dessas acdes esta na racionalidade dos atores. (THIRY-CHERQUES, 2006,
p. 30)

Portanto, € tentando caminhar entre uma e outra teoria, buscando um
caminho alternativo para determinar a ordem social que Bourdieu introduz o conceito
de habitus, que sera explorado ainda neste capitulo e servira para explicar as
condutas sociais dos agentes.

‘Do marxismo, Bourdieu toma as ideias da luta pela dominacdo e da
‘consciéncia de classe', que integra no conceito de habitus” (THIRY-CHERQUES,
2006, p. 30), poréem ao mesmo tempo se afasta do conceito marxista por nao
considerar as relagdes de classe apenas sob o aspecto econdmico ou em relagéo a
posicao que os individuos ocupam quanto ao dominio dos meios de producgao.

Mais do que um expoente na sociologia e na antropologia, Pierre Bourdieu se
destaca na area de educacao influenciando as praticas educacionais na medida que
sua explicagdo para as diferencas no desempenho escolar, na qual relaciona a
origem social com o fracasso e 0 sucesso escolar €, na analise de Nogueira e
Nogueira (2004, p. 12), “uma resposta original, abrangente e bem fundamentada,
tedrica e empiricamente, para o problema das desigualdades escolares”.

Logo, € no desenvolvimento das ideias sobre os sistemas simbdlicos, na
distincdo entre os individuos e as classes geradas a partir desses sistemas, na
relacdo dos conceitos de campo e habitus, na definicdo das classes sociais

presentes em nossa sociedade, na definicdo dos sistemas de ensino como
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perpetuador das relacdes de classe e no desenvolvimento das teorias a respeito da
desigualdade escolar que o presente capitulo pretende ao final, servir como
embasamento tedrico que servird para fundamentar a pesquisa e explicar como a
situacdo de classe, bem como a origem social, serve como fator motivador para a
definicdo da estratégia social que resultara na escolha da carreira escolar e da

instituicdo de ensino.

2.3: O CONCEITO DE HABITUS

O conceito de habitus foi a saida encontrada para o dilema entre os principios
objetivista e subjetivista. E na verdade, a ligagcdo entre essas duas teorias, visto que,
renegando que as praticas sociais sdo estruturadas mecanicamente como prevé a
teoria objetivista, e que da mesma forma, essas praticas ndo sao estruturadas pelo
individuo de forma autébnoma, como fala a teoria subjetivista, temos que a
estruturacdo das praticas sociais sao fruto da posicdo social de quem as realiza.
Logo, admitir a existéncia de um habitus de classe, significa dizer que as estruturas
estariam interiorizadas pelos individuos e que ao longo da vida foi sendo constituido
um esquema de disposicoes que age de forma nao estatica para determinar as
acOes dos agentes frente as situagdes. O habitus € o principio unificador e gerador
das praticas além da incorporacdo da condicao de classe do sujeito (BOURDIEU,
2007a, p. 97) e “exprime sobretudo a recusa a toda uma série de alternativas nas
quais a ciéncia social se encerrou, a da consciéncia (ou do sujeito) e do
inconsciente, a do finalismo e do mecanismo, etc.” (BOURDIEU, 2012, p. 60)

E entdo um sistema de disposicdes, que possibilita 0 agente agir, sentir,
pensar e se comportar de forma especifica, de acordo com seu grupo € ao mesmo
tempo de forma individual. Portanto, o habitus carrega a caracteristica de ser ao
mesmo tempo o resultado tanto da histéria do agente, acumulada de forma

individual, como da acumulagao da histéria coletiva de sua classe.

A posi¢éo de cada sujeito na estrutura das relagdes objetivas propiciaria um
conjunto de vivéncias tipicas que tenderiam a se consolidar na forma de um
habitus adequado a sua posi¢ao social. Esse habitus, por sua vez, faria com
que esse sujeito agisse nas mais diversas situagdes sociais, ndo como um
individuo qualquer, mas como um membro tipico de um grupo ou classe
social que ocupa uma posi¢cado determinada nas estruturas sociais. Ao agir
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dessa forma, finalmente, o sujeito colaboraria, sem o saber, para reproduzir
as propriedades do seu grupo social de origem e a propria estrutura das
posi¢des sociais na qual ele foi formado. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p.
29)

O habitus € responsavel pela naturalidade das agdes produzidas pelos
individuos e essa caracteristica se da pelo fato de que as estruturas sociais sao
interiorizadas pelos agentes de tal forma que as ac¢des sdo produzidas de maneira
inconsciente e nao intencional. O individuo nao precisa pensar em como se
comportar pois a forma de lidar com as situacdes ja esta encrustada na sua forma
de ser devido ao habitus de classe que o acompanha desde o seu nascimento. A
internalizacdo do habitus, adquirido pela interiorizacdo das estruturas sociais é
profundo o suficiente para tornar imperceptivel a existéncia dessas estruturas. Sao
portanto, “as rotinas corporais € mentais inconscientes, que nos permitem agir sem
pensar. O produto de uma aprendizagem, de um processo do qual ja nao temos
mais consciéncia e que se expressa por uma atitude “natural” ” (THIRY-CHERQUES,
2006, p. 33)

Em “O poder simbélico” Bourdieu (2012, p. 82) chama a atencdo para a
formacao histérica do habitus quando, por exemplo, diz que as pessoas, ao retirar o
chapéu para cumprimentarem uns aos outros, acabam com esse simples ato
reativando, sem saber, um sinal usado pelos homens de armas na idade média, que
para manifestarem suas intengdes pacificas tinham o costume de retirar o elmo de
suas armaduras. A acumulacao histérica das estruturas sociais em alguns casos é
tdo arraigada que perpassa épocas diferentes e faz com que os costumes realizados
hoje sejam fruto de varias geracdes passadas.

Apesar de o habitus ser um sistema de disposi¢cdes estruturado de acordo
com o meio social do agente de forma duravel e estavel, esta estabilidade contrasta
com o seu carater flexivel. Os sujeitos ao serem colocados diante de situacdes que
diferem daquelas pela qual seu habitus foi formado teriam uma margem de atuacéo
independente, ou seja, poderiam, sem cair no principio objetivista, ao mesmo tempo
que estruturar suas agdes com base no sistema de habitus, ser “influenciado” pelas
estruturas presente no momento da acdo. A esta flexibilidade Bourdieu chama de
“relagdo dialética”, “o habitus seria formado por um sistema de disposicoes gerais

que precisariam ser adaptadas pelo sujeito a cada conjuntura especifica da agao”
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(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 28). E ao mesmo tempo que um sistema
estruturado (disposi¢des duraveis e transferiveis), também um sistema estruturante
(condicionam as préticas).

Logo, abordando a natureza flexivel do sistema de habitus, o autor abre a
possibilidade de em alguns casos, alguns individuos, ao longo de sua vida, adquirir
grande volume de capital que o desvie de sua posicao na estrutura social. O habitus
passaria a ser inadequado a sua condig¢do social, como por exemplo, nos casos em
que um individuo consiga atingir uma posicao econémica que possibilite um
aumento no seu poder aquisitivo e mesmo assim, continue com uma tendéncia a
contencgéo de gastos, ou no contrario, um individuo que diante de um declinio social
e financeiro, mantenha os mesmos costumes, gostos e preferéncias de quando tinha
uma condigao financeira melhor. A este fenémeno Bourdieu d4 o nome de histeresis.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 55)

“O habitus, como indica a palavra, € um conhecimento adquirido e também
um haver, um capital (de um sujeito transcendental na tradicao idealista) o habitus, a
hexis, indica a disposicao incorporada, quase postural” (BOURDIEU, 2012, p. 61). E
na verdade, composto por trés elementos basicos, o ethos, conjunto sistematico da
composicao da moral e dos principios, a héxis, que atua na estruturacao corporal e
postural adquirida durante a vida do sujeito (Aristételes) e pelo eiodos, que é
responsavel por definir a maneira de pensar e de assimilar intelectualmente a
realidade (Platao, Aristoteles). (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 33)

Portanto, O habitus € o responsavel por constituir a forma como percebemos,
apreciamos, avaliamos e valorizamos o mundo, e além disso, define nossa maneira
de agir e nossa postura diante das situacdes. Uma vez que a teoria do habitus se
interliga com a do campo e vice-versa, ele forma um sistema de disposicées que,
relacionado a um determinado campo, influencia decisivamente na nossa

percepcao, reflexao e no nosso poder de deciséo.

2.4: OS TIPOS DE CAPITAL

Para especificar os tipos de riqueza, de conhecimento e de bens adquiridos
por um individuo, Bourdieu, se utiliza de uma analogia ao termo capital econémico, e

denomina a cada tipo de elemento constitutivo do habitus como sendo um tipo
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diferente de capital. Basicamente temos a existéncia de quatro tipos de capitais: o
capital econémico, o capital cultural, o capital social, o capital simbdlico e a soma de
todos esses é dado o nome de Capital global. Quanto maior o volume desse capital

maior sera também a posicao social numa sociedade de classe.

As diferencas primarias — aquelas que estabelecem a distincdo entre as
grandes classes de condigbes de existéncia — encontram sua origem no
volume global do capital (capital econémico, capital cultural e, também
capital social) como conjunto de recursos e poderes efetivamente utilizaveis:
as diferentes classes (e fracées de classe) distribuem-se assim, desde as
mais bem providas, a um sé tempo, em capital econdmico e cultural, até as
mais desprovidas nestes dois aspectos. (BOURDIEU, 2007a, p. 108)

Capital econémico € o termo utilizado para se referir as riquezas materiais a
que os individuos sdo proprietarios. E como o préprio nome indica, a capacidade
financeira do agente e os bens que ele possui, tais como: imdveis, automdveis,
artigos de luxo, obras de arte de alto valor, etc.

A expressao capital cultural é, além do que parece, mais do que um acumulo
de conhecimentos intelectuais. Soma-se a isso, a forma como as pessoas utilizam
seus bens. E, na verdade, um jeito de ser, uma maneira de identificar e apreciar a
cultura legitima, uma tendéncia a sofisticacdo que na verdade é adquirida dentro da
familia. E o fator preponderante para a formacdo do habitus dos individuos, e
principalmente na sua forma incorporada, é o elemento da heranca familiar que mais
influenciara na trajetéria social do agente, incluindo a trajetéria escolar. (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2004, p. 60)

Quanto ao capital social, temos o “conjunto de relagbes sociais (amizades,
lacos de parentesco, contatos profissionais, etc.) mantidas por um individuo”.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 51)

E por fim temos o capital simbdlico que, em boa parte das vezes, tem relacao
estreita com a posse dos outros trés tipos de capitais. Esta relacionado a forma
como o individuo é percebido pelos outros membros de uma sociedade, € o prestigio
que ele possui em relacdo a um campo especifico. Por exemplo, uma pessoa,
mesmo depois de passar por uma reducao financeira permanente, tendo alterada

sua posicao no estrato social, pode ainda continuar a ser visto como rico, gracas a
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manutencdo de “sinais exteriores de riqueza” que mantera seu capital simbdlico,
muito embora seu capital econdmico tenha diminuido.

A teoria de Bourdieu ainda prevé outros tipos de capitais de acordo com o
campo na qual o agente transita. Em um meio musical, por exemplo, o
conhecimento a respeito de novos artistas, das tendéncias fonograficas, ou mesmo
do estudo erudito de um instrumento, pode trazer uma série de vantagens para
quem O possui, no caso do capital escolar, o volume deste capital pode ser
percebido pela quantidade e qualidade de titulos académicos que um individuo
possui. Importante também ¢é destacar que um determinado tipo de capital pode ser
transformado em outro dependendo do investimento que se faz, logo o capital
econbmico pode ser transmutado em capital escolar se assim for depositado as
riqguezas materiais na aquisicdo de determinado titulo, ou o capital social pode ser
transferido em capital econdmico com a realizacdo de um casamento por interesse

estritamente financeiros.

2.5 O CONCEITO DE CAMPO

O termo campo é utilizado para determinar um espaco social na qual se
produz um tipo especifico de bem. Os diferentes tipos de campo presente em nossa
sociedade coexistem de forma sincrénica e independente, sdo como microcosmos,
espaco onde os agentes que possuem um mesmo tipo de habitus se relacionam.
Quanto mais as sociedades se desenvolvem, mais cresce também a divisdo social
do trabalho e com isso faz nascer uma série de novos campos resultantes da
autonomia que ganham certos tipos de atividades. Cada campo possui entdo, o seu
préprio objeto, que dentre os mais variados, podem ser ligados as artes, a politica, a
educacgao, ao esporte, a religiao, a ciéncia, etc., na qual terdo um principio de
compreensao especifico necessario para entender o jogo de forcas que se faz
presente nas disputas internas do campo.

Os campos também carregam caracteristicas universais, comuns a todos
eles. Suas propriedades sdo compostas por elementos como: o habitus especifico, a
estrutura, o consenso em relacado a opinido entre seus integrantes e pelas “leis que
regem e regulam a luta pela dominacado do campo’. (THIRY-CHERQUES, 2006, p.
36)
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Pode-se descrever o campo social como um espago multidimensional de
posi¢des tal que qualquer posicdo actual pode ser definida em fungédo de
um sistema multidimensional de coordenadas cujos valores correspondem
aos valores das diferentes variaveis pertinentes: Os agentes distribuem-se
assim nele, na primeira dimenséo, segundo o volume global de capital que
possuem e, na segunda dimensdo, segundo a composi¢cdo do seu capital-
quer dizer, segundo o peso relativo das diferentes espécies no conjunto das
suas posses. (BOURDIEU, 2012, p. 135)

A existéncia de um campo é determinada pela atuagdo dos agentes dotados
de um habitus especifico e das instituicdes que lutam para defender seus interesses
na qual investem seus capitais ha manutencao das posi¢cdes dentro deste espaco.
Para que se consiga fazer parte de um campo, é preciso que se tenha um montante
de capital, que se fara necessario para por em pratica as estratégias visando a
conquista de tais posicées. Logo, estas disputas se traduzem “em uma luta que é
tanto explicita, material e politica, como travada no plano simbdlico e que coloca em
jogo os interesses de conservacgao (a reprodugdo) contra os interesses de subversao
da ordem dominante no campo”. (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 37)

A existéncia dos campos na estrutura social, explicaria, por exemplo, o fato de
um individuo depositar um grande esforco em um trabalho que nao tenha um retorno
financeiro a altura do empenho exigido pela atividade. Isso acontece ja que este
trabalho pode proporcionar um ganho especifico, irredutivel ao valor monetario. A
isso, Bourdieu explica como sendo um “efeito da ilusdo constitutiva da participacao
num campo” (BOURDIEU, 2012, p. 97), tornando o trabalho atrativo para o
trabalhador mesmo em uma situacao na qual ele é explorado.

Portanto, no estruturalismo desenvolvido por Bourdieu, um conceito esta
entrelacado com o outro, o habitus se relaciona com o campo, na medida em que o
primeiro € o responsavel pelo fundamento das acdes dos agentes enquanto que o

segundo € a estrutura que contextualiza essas atuacdes sociais.

2.6 O PODER SIMBOLICO E A DISTINGAO

Superando os aspectos meramente econdmicos de dominacdo entre as
classes, temos para além da visdo reducionista das relagcdes entre os grupos
sociais, outros elementos que influenciam de forma também decisiva para

determinar se um individuo pertence a um grupo ou outro dentro de uma sociedade.
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O poder simbdlico, a que fala Bourdieu, é aquele exercido por um sistema
simbdlico que funciona, como nos explica o autor em seu livro “O poder simbélico”
(2012), como um “instrumento de conhecimento e comunicacdo” que serve para
determinar, de acordo com o campo especifico, quem tem o capital cultural e social
necessario para transitar em meio a lugares, ocasides e eventos que em sua
natureza servem antes de mais nada para distinguir os agentes que fazem parte

deste circulo. Nas palavras de Bourdieu (2012):

Os Simbolos sao os instrumentos por exceléncia da integracdo social:
enquanto instrumentos de conhecimento e de comunicagdo (cf. Analise
durkheimiana da festa), eles tornam possivel o consensus acerca do sentido
do mundo social que contribui fundamentalmente para a reprodugcédo da
ordem social: a integracéo légica é a condicdo da integragcao moral. (p. 10)

A ideia de uma sociedade de classe, vai além de uma divisdo bem definida
entre grandes grupos de pessoas que se aproximam por sua situagdo de miséria ou
de riqueza. Bourdieu expande o conceito de classe, abrindo a possibilidade da
existéncia de fraces de classes que além de sua situagdo econdémica, tem no estilo
de vida um dos principais fatores de distingdo. Em seu livro “A economia das trocas
simbdlicas” (BORDIEU, 2007b, p. 14), o autor, utilizando as ideias de Max Weber,
nos esclarece que além das classes, temos os chamados “grupos de status” que
seriam definidos “menos por um ter e mais por um ser”, logo, mais do que possuir
determinado bem, a maneira que se utiliza este bem delimita de forma mais precisa
as linhas para se definir dentro das classes, os grupos de status ou as fracdes de
classe.

As possibilidades culturais que o individuo tem no seio familiar é o que ira
determinar a que grupo ele fara parte, contribuira para formar a sua subjetividade
que influenciara nos gostos pessoais, na maneira de se vestir, de decorar a casa,
nos produtos que ird consumir e também na maneira de consumir tais produtos.
Essa perspectiva que nos possibilita perceber no vestuario, no mobiliario e nos
produtos e servigos consumidos o estilo de vida de um grupo, significa muito mais
do que meras necessidades culturais ou econdmicas, mas servem, principalmente
para destacar um grupo especifico, dando-lhes posicdo diferenciada no estrato
social. (BOURDIEU, 2007a, p. 75)
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O acesso a cultura e a educacéo, ou a falta deles, continuara perpetuando no
interior dos individuos o limite social onde ele esta inserido e na qual ndo podera
ultrapassar. Os sistemas simbdlicos cumprem entdo, a funcdo de garantir a
dominacdo de uma classe sobre a outra, o que Bourdieu (2012, p. 11) chama de
“Violéncia simbdlica”. Servem entdo, como instrumentos de legitimagdo da
dominacdo na medida que inculcam naqueles que ocupam as posicdes menos
favorecidas a ideia de que a situacao social a que se encontram sao impossiveis de
serem modificadas pelo simples fato de ocuparem tal posicdo na sociedade, o
conformismo resultante do poder simbdlico exercido sobre as classes populares
geram sentimentos e discursos que conseguimos perceber no dia a dia tais como:
“as coisas funcionam desta maneira” ou “desde que o mundo é mundo tudo sempre
foi assim”.

“O poder simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6é pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndao querem saber que Ihe estdo sujeitos
ou menos que o exercem” (BOURDIEU, 2012, p. 7). Para que o sistema simbdlico
funcione como instrumento que exerca a imposicao das relacées de dominacao
entre as classes, é necessario que a parte dominada nao tenha clareza da sujeicéao
a que se submete, que diante da cultura dominante, ndo perceba que tal cultura é na
verdade das classes dominantes, e que sé é considerada uma cultura superior por
representar essas classes. Logo, como interpreta Nogueira e Nogueira (2004, p. 35)
“as producgdes simbdlicas participam da reproducdo das estruturas de dominacao
social, porém, fazem-no de uma forma indireta e, a primeira vista, irreconhecivel”.

As frag6es dominadas sao acima de tudo, dominadas no campo da producgéo
simbdlica, e ndo conseguem vislumbrar de onde poderiam vir os instrumentos na
qual necessitam para expor seu proprio ponto de vista da sociedade. Ficam
impossibilitados de romperem com a légica dominante de producao cultural, e de
romperem com 0O resultado gerado a partir destas relagdes que culminam numa
cumplicidade das estruturas sociais e mentais necessarias para a reproduzir
continuamente a distribuicdo do capital simbdlico. (BOURDIEU, 2012, p. 152)

E preciso chamar a atencgdo para o fato de que apesar de em muitos casos as
fracbes dominantes das classes se utilizarem dos sistemas simbdlicos de forma
intencional, onde por meio de seus “idebdlogos conservadores”, artistas e intelectuais
legitimam a separagao entre os grupos com base na sua prépria producao simbdlica.
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Ha nos individuos das classes dominantes, assim como nas classes dominadas,
uma sensacao de perpetualidade natural das condi¢des de classe e das relacoes de
dominacéao entre esses grupos. De forma que desde crianga, se consegue perceber
no ambiente escolar a distincdo, resultado do capital cultural e social que carregam
do bergo “a aquisicdo da cultura legitima pela familiarizacéo insensivel no amago da
familia tende a favorecer, de fato, uma experiéncia encantada da cultura que implica
0 esquecimento da aquisicdo e a ignorancia dos instrumentos de apropriacao”
(BOURDIEU, 2007a, p. 10). O individuo cria um sistema de disposicées para a
apreciacao de determinado tipo de arte, porém nao consegue identificar de onde e
como adquiriu essas predisposi¢des, tendo a falsa sensacao de que esta nasceu de
forma natural dentro de si mesmo. Esse tipo de pensamento contribui ainda mais
para o fortalecimento do senso comum de que uns nascem para se relacionar com a
cultura erudita enquanto outros apenas para com a cultura popular.

Acreditar que os sistemas simbdlicos e as acdes provenientes desses
simbolos sao apenas manifestagdes que nada significam além delas mesmas é nao
enxergar o poder que esse sistema tem de exprimir a posicdo social e de manter a
|6gica da distingao entre as pessoas de origens sociais distintas.

Os signos enquanto tais “nao sao definidos positivamente por seu contetido
mas sim negativamente através de sua relagdo com os demais termos do
sistema” e por serem, apenas 0 que 0s outros nao sdo, derivam seu valor
da estrutura do sistema simbdlico e, por esta razdo, estdo predispostos por
uma espécie de harmonia preestabelecida a exprimir o “nivel” estatutério
que, como a prépria palavra indica, deve o essencial de seu “valor” a sua
posicdo em uma estrutura social definida como sistema de posicoes e
oposigdes. (BOURDIEU, 2007b, p. 17)

Portanto, a distingdo é o capital simbdlico, ndo importando qual a natureza
desse capital (econémico, cultural, social, etc.), quando percebido por um agente
que adquiriu, desde sua infancia, os recursos necessarios para decifrar de forma
natural os signos que apenas uma parcela da populacdo tem condicao de decifrar.
Em outras palavras, o gosto, que se cria a partir da incorporagdo desses sistemas
de disposicoes, define os homens e ao mesmo tempo funciona como um requisito

de distincdo da “verdadeira nobreza cultural”.

2.7 A DISTINGAO E AS CLASSES SOCIAIS
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A divisdo dos homens em classes € um fenbmeno que tem como fator inicial a
apropriacao privada da terra. O fato de ser proprietario ou ndo daquilo que, até antes
da revolucao industrial, € considerado o principal meio de producao foi o fator
motivador da divisdo da sociedade em duas classes fundamentais: a classe dos
proprietarios e a dos nao proprietarios. Essa divisdo tem carater ontolégico ja que
desde a antiguidade, tanto na Grécia como na Roma antiga observamos a existéncia
de uma divisdo dual formada por uma aristocracia, que detinha a propriedade
privada, e por um outro grupo formado pelos escravos (SAVIANI, 2007, p. 155). Os
efeitos dessa divisdo transcenderam de forma que o carater dominante/dominado
estd presente mesmo hoje em uma sociedade que devido a alta divisdo das
atividades possui caracteristicas que expandem a divisao classista para a existéncia
de no minimo trés classes sociais. A dominacao de um grupo sobre o outro tem
sustentacdo na existéncia de uma hegemonia construida ao longo da histéria que,
segundo Gramsci, exerce dupla fungcdo na manutencao dessas relacdes, sendo a
primeira a funcdo de dominio e a segunda a fungédo de direcionamento intelectual e
moral que define a cultura legitima numa dada sociedade. (MOCHCOVITCH, 1988,
p. 20)

Quanto a isso, Bourdieu acrescenta que o surgimento de uma cultura
dominante € fruto das disputas simbdlicas presentes entre 0os grupos que investem
seus capitais para defender seus interesses, buscando definir entdo, 0 mundo social
de uma maneira mais apropriada a perpetuacdo da sua posi¢ao social. Logo, em
relagéo a definicdo das classes e a maneira como elas se relacionam, percebemos
um ponto de tangéncia entre as ideias de Gramsci e Bourdieu, ja que Gramsci,
mesmo considerando que num primeiro momento essa dominacao tem carater
econbmico, na qual segue a ideologia marxista de dominacdo do capital sobre o
trabalho, também defende a ideia de que a sustentacdo dessa dominacéo
econbmica somente é possivel mediante uma sujeicdo ideoldgica das classes
subalternas, na qual a partir da interiorizacao da ideologia dominante e da auséncia
de uma visdo de mundo que permita essa classe se apropriar dos meios de
producédo simbdlicos, acabam por tirar a possibilidade de uma visdo autbnoma do
mundo social. Como nos explica Mochcovitch (1988, p. 13) na sua explanacao sobre
a ideologia Gramscimiana, “as classes dominadas ainda estdo presas ao senso
comum, a religido, ao folclore. Nao chegaram a uma visdo de mundo que lhes seja
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prépria e adequada as suas condigdes reais de vida”, e acrescenta explicando que o
senso comum, assim como a religido e as crendices contribuem para passar uma
visdio de mundo conformista, ocasional e desagregada tipica das classes
subalternas. (MOCHCOVITCH, 1988, p. 14)

Bourdieu, em “o poder simbdlico” (2012, p. 133), defende que a construcao de
uma teoria sobre o espago social requer uma ruptura com a teoria marxista na
medida que refuta a hipdtese da existéncia de uma classe efetivamente mobilizada,
e chama de “ilusao intelectualista” o fato de Marx considerar a classe tedrica como
uma classe real. Rompe principalmente com o economicismo que reduz o campo
social e multidimensional unicamente ao campo econ6mico e que por fim
desconsidera as lutas simbdlica presentes nos diferentes campos. O aspecto cultural
teria 0 mesmo peso ou mais que o aspecto econébmico na legitimacao e reproducao
das hierarquias sociais. “As hierarquias culturais reforcariam as divisdes sociais na
medida em que elas sao utilizadas para classificar os individuos segundo o tipo de
bem cultural que eles produzem, apreciam e consomem”. (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2004, p. 40)

Ao mesmo tempo que Bourdieu considera a existéncia de trés classes sociais,
fazendo referéncia em suas obras as classes dominante, média e popular, os
conceitos de habitus e campo levam a expansdo dessas classes, abrindo a
possibilidade da existéncia de fracdes de classe. De acordo com esta l6gica temos
em uma mesma faixa social diferentes grupos que por mais que possam ser
considerados como pertencentes a uma dessas trés classes podem apresentar
habitus diferentes justamente por pertencerem a campos de produgdo simbolica
diferente. Na definicdo desses grupos as variaveis primarias (capital econémico,
capital cultural, capital social, capital escolar) ou variaveis provenientes da categoria
socioprofissional, assim como as variaveis secundarias (etnia, idade, sexo, etc.) tem
peso diferenciado dependendo do campo em que atuam. E o capital objetivado
(propriedade) e incorporado (habitus) que define a classe social e forma um sistema
de propriedade que serve de fator explicativo para a posicao ocupada pelo individuo
em cada campo possivel. (BOURDIEU, 2007a, p. 107). Em outras palavras,
entendemos que dentro de um campo especifico, uma pessoa, dependendo da
quantidade do capital global que possui se encontraria em uma posicao alta, média
ou baixa dentro desse espaco especifico de producdo simbolica. E possivel, por
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exemplo, a existéncia de duas pessoas que apesar de serem classificadas como
sendo pertencentes a classe popular, possua, cada uma, um habitus diferente por
estarem inseridos em campos diferentes. Logo, temos que “uma classe social possui
propriedade de posicao” que sao relativamente independentes das propriedades da
prépria classe, como por exemplo um certo tipo de pratica profissional ou de
condigdes materiais de existéncia. (BOURDIEU, 2007b, p. 3)

A classe social nao é definida por uma propriedade (mesmo que se tratasse
da mais determinante, tal como o volume e a estrutura do capital), nem por
uma soma de propriedades (sexo, idade, origem social ou étnica — por
exemplo, parcelas de brancos e de negros, de indigenas e de imigrantes,
etc. —, remunerag0es, nivel de instrugao, etc.), tampouco por uma cadeia de
propriedades, todas elas ordenadas a partir de uma propriedade
fundamental — a posicao nas relagdes de produgcdo —, em uma relagédo de
causa a efeito, de condicionante a condicionado, mas pela estrutura das
relagbes entre todas as propriedades pertinentes que confere seu valor
proprio a cada uma delas e aos efeitos que ela exerce sobre as praticas.
(BOURDIEU, 20074a, p.101)

Entao, quanto a classificagao das classes, temos que considerar que, mais do
que somente o volume total de capital, ela é determinada pela sua integracao numa
estrutura social, logo recebe influéncia de varios elementos dentro desta estrutura.
Dai ser tdo complicado fazer uma analogia entre situacées de grupos sociais
pertencentes da mesma classe social porém ligadas a estruturas diferentes. Os
membros da classe alta de uma cidade do interior pode ndo ser aceito em um grupo
de mesmo status social em uma cidade grande, justamente por que apesar de
ambos pertencerem as classes altas, o fato de viverem em cidades com
caracteristicas diferentes fazem as posicoes sociais serem estruturalmente
diferentes, fazendo com que as atitudes e condutas dos individuos nao sejam
compativeis apesar de partiiharem certas caracteristicas econdémicas, sociais e
culturais. (BOURDIEU, 2007b, p. 6)

A trajetéria social de um individuo tende a ser definida por seu habitus de
classe, onde as pessoas pertencentes a um mesmo grupo social tracariam suas
estratégias para satisfazer suas ambicdes de ascensdo ou manutencao social de
acordo com 0s anseios inerentes aos membros de sua classe. Essa trajetoria
coletiva é parte que integra o sistema de fatores constitutivos das classes. Ha

também a possibilidade de um membro deste grupo tracar uma trajetéria individual,
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onde neste caso, sob influéncia de fatores coletivos (guerras, crises) ou fatores
individuais (encontros, ligacbes amorosas, privilégios), se desviaria daquilo que se

esperava. Quanto a isso Bourdieu (2007a) explica que:

A afirmacédo de que os membros de uma classe que, na origem, dispunham
de determinado capital econdémico e cultural, estdo voltados, com
determinada probabilidade, a uma trajetéria escolar e social que conduz a
determinada posi¢ao, implica dizer, de fato, que uma fragao da classe — que
ndo pode ser determinada a priori nos limites do sistema explicativo
considerado — esta destinada a desviar-se em relagéo a trajetoéria mais
frequente para a classe no seu todo, empreendendo a trajetoria, superior ou
inferior, que era mais provavel para os membros de outra classe, e
desclassificando-se, assim, pelo alto ou por baixo. (p. 105)

Tomando como regra a trajetéria coletiva como sendo de uma relevancia
maior, na medida que refletem o habitus de classe que acompanha a maioria dos
individuos, podemos a partir dai, a luz das teorias elencadas até agora, na qual
temos nas ideias de Pierre Bourdieu e Gramsci 0s principais aportes, tracar um perfil
das classes populares, classes médias e classes dominantes, quanto a forma que
esses grupos se relacionam entre si e com a cultura dominante dentro da estrutura
social.

As classes populares, como interpretou Maria Alice Nogueira e Claudio M.
Martins Nogueira, em seu livro “Bourdieu e a educacao” (2004), sao ligadas a uma
l6gica da necessidade e tem como caracteristica principal a busca pela
sobrevivéncia. Por conta do pequeno volume de capital global que possuem, seu
estilo de vida &€ marcado pelas “pressdes materiais e urgéncias temporais” na qual
exigem dos membros desta classe investir grande parte de sua energia para o
suprimento de necessidades basicas. O resultado € que tal classe ndo consegue
desenvolver um sistema de disposicées capaz de se relacionar com desenvoltura
com a cultura legitima, uma vez que essa cultura é legitimada por instituicdes
(escola, igreja, midia) controladas por grupos dominantes e voltada para aqueles
gue possuem 0s codigos necessarios para decifra-la.

Em relagdo as classes médias temos que sua situagdo de nem totalmente
dominante e nem totalmente dominado, faz com que seus membros em primeiro
lugar se esforcem para ndo serem confundidos com as classes populares e em

segundo, para diminuir a distancia que as separam das posicdées dominantes no
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estrato social. A busca pela ascensao seria entdo a caracteristica marcante desta
classe e influenciaria nas suas estratégias de superacdao de sua condi¢cao social.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 74)

Esse grupo portanto possui um habitus propenso a acumulacao de capitais e
para isso se submete a sacrificios na contencdo de gastos, visando o investimento
sobretudo no mercado escolar, pela qual acreditam estar a escada para a ascensao
social que almejam. Logo, essa classe se priva de prazeres imediatos em beneficio
de seus projetos futuros, além de apresentarem um esforco grande para adquirir os
sistemas necessarios para o consumo da cultura dominante. Outra caracteristica
importante & o malthusianismo, que significa a tendéncia ao controle de
fecundidade. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 77)

Por fim a classe dominante, como ja debatido, direciona seus esforcos para a
manuten¢do de sua posicao na sociedade, e o faz criando ela propria os elementos
constitutivos da cultura legitima, onde por terem acesso a espacos na qual os outros
nao adentram, acabam por utilizar os organismos publicos e privados para reforcar a
l6gica dominante. Existe dentro desta classe ainda uma hierarquia, que se traduz
numa divisao entre aqueles que sdo mais ricos em capital cultural, mais propensos a
direcionar seus investimentos num capital escolar, e a outra parte, rica em capital
econbmico, que assume a posicdo dominante dentro da classe e que perpetuaria
sua posicao através de investimentos de manutencao de sua fortuna monetaria.

E com base nesta divisdo, na qual determina a posicdo de dominantes para
uns e dominados para outros que Gramsci, em um sentido de ndo conformacéao com
a desigualdade entre essas classes e acreditando que a dominacdo comeca pela via
da sujeicdo ao pensamento e a pratica da cultura legitima, que em outras palavras
significa dizer que se estabelece por meio dos sistemas simbdlicos, propée uma
reforma intelectual e moral como meio de vencer a luta cultural estabelecida, ou
seja, ele acredita que por meio da educacao é possivel elevar culturalmente as
massas populares, criando novas formas de ver o mundo, superando 0 senso
comum e com isso conseguir elevar a qualidade de vida das pessoas e dar a elas
acesso a um estilo de vida mais proximo daquele que as classes dominantes
usufruem.

A luta entao seria no sentido de superar a forma como é usada a educagéo,
que segundo o entendimento de Durkheim (1989) tem a funcdo de socializar de
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forma metddica as novas geracgdes, socializacao esta que € feita de acordo com os
preceitos da cultura dominante que entre outros mecanismos € promovido pelo

sistema escolar.

2.8 O SISTEMA DE ENSINO

A institucionalizacdo, fenébmeno que colocou de forma académica os
conhecimentos que antes eram transferidos no préprio processo do trabalho,
demandou uma reorganizagcdo das relacbes sociais. Em uma retrospectiva da
histéria das instituicbes de ensino vemos que em sua génese 0 seu objetivo era
apenas a formacdo do pensamento intelectual, de forma que o conhecimento por
tras da execucéao de tarefas bracais sé passou a ser contemplado pelas instituicoes
educacionais quando surgiu a necessidade da industria por um profissional com uma
formagédo especifica para atender determinados tipos de atividades, tais como
manutenc¢ao, operacionalizacdo e montagem de maquinas. Logo, foi com a chegada
das maquinas que se ‘“viabilizou a materializacdo das fungdes intelectuais no
processo produtivo”. (SAVIANI, 2007, p. 159). Segundo Saviani (2007):

Com o impacto da Revolugdo Industrial, os principais paises assumiram a
tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a
escola baésica. Portanto, a Revolugdo Industrial correspondeu uma
Revolucao Educacional: aquela colocou a maquina no centro do processo
produtivo; esta erigiu a escola em forma principal e dominante de educagéo.
(p. 159)

Desde a antiguidade, a escola foi se formando como a forma principal e
dominante de transferéncia de conhecimento e se tornou um forte instrumento de
producdo e reproducdo da cultura legitima, que em dultima instancia, serve para
promover a distingcdo entre as classes e as fracoes de classe. Logo, “do mesmo
modo que a religido nas sociedades primitivas, a cultura escolar propicia aos
individuos um corpo comum de categorias de pensamento que tornam possivel a
comunicacao” (BOURDIEU, 2007b, p. 205). Comunicacao esta que se desenvolve
apenas em um determinado grupo, na medida que dependendo do curso a que se
estda inserido, ou da instituicdo a qual frequenta, as ferramentas capazes de

constituir um sistema de simbolos para que os discentes possam efetivamente se
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comunicar com o mundo € disponibilizado de forma desigual e direcionada de
acordo com o interesse das classes dominantes, camuflada num discurso de
desenvolvimento de habilidades inerentes ao oficio na qual o aluno esta se
formando.

Portanto, temos que as instituicdes sao criadas e tem sua existéncia definida
pelo resultado das forgas antagbnicas proprias das lutas de classe. O cidadao fruto
desta escola sera formado sob a perspectiva dos diversos grupos que compde o
estrato social, bem como da atuacdo desses grupos em seus campos. Os efeitos
sociais previstos e imprevisto, provenientes das praticas escolares sao
estabelecidos pelos interesses dos diferentes grupos advindos do seu habitus de
classe. A escola também é, segundo Bourdieu (2007b, p. 211), uma formadora de
habitos, que criara nos individuos um sistema de disposicbes capazes de serem
aplicados nos diferentes campos, a isso, ele chama de habitus cultivado.

Logo, para Bourdieu (2007b, p. 296), o sistema de educacdo € um conjunto
de mecanismos institucionais, que assegura a conservacao de uma cultura herdada
do passado (Durkheim, 1989), perpetuando desta forma, a cultura que é mantida por
geracdes pelas classes dominantes. E acrescenta ainda que:

Em suma, uma instancia oficialmente incumbida de assegurar a
transmissao dos instrumentos de apropriacdo da cultura dominante que néo
se julga obrigada a transmitir metodicamente o0s instrumentos
indispenséveis ao bom éxito de sua tarefa de transmisséao, esta destinada a
transformar-se em monopdlio das classes sociais capazes de transmitir por
seus proprios meios, quer dizer, mediante a agdo de educagéo continua,
difusa e implicita, que se exerce nas familias cultivadas (muitas vezes sem
que o saibam aqueles que a exercem e aqueles que a recebem), os
instrumentos necessarios a recepgao de sua mensagem e necessarios para
assegurar a essas classes 0 monopdélio dos instrumentos de apropriacdo da
cultura dominante, e por esta via, o monopdlio da cultura. (BOURDIEU,
2007b, p. 307)

Em relacdo ao campo cultural, a chave da reproducdo dessa cultura na qual
perpassa varias geracoes e faz a comunicagao entre elas € o sistema escolar que,
em outras palavras, organiza o pensamento da época, tornando-os compreensiveis
para a atual geracdo. O sistema escolar € o Unico capaz de passar a cultura

dominante e constitui-lo como habitus de pensamento comum.



44

A personalidade intelectual é vinculada as condigdes institucionais de sua
formacdo. Na verdade, embora a escola seja apenas um agente de
socializagdo entre outros, todo este conjunto de tragos que compdem a
personalidade intelectual de uma sociedade — ou melhor, das classes
cultivadas desta sociedade — é constituido ou reforgado pelo sistema de
ensino, profundamente marcado por uma histéria singular e capaz de
modelar o espirito dos discentes e dos docentes tanto pelo conteddo e pelo
espirito da cultura que transmite como pelos métodos segundo os quais
efetua esta transmissdo. (BOURDIEU, 2007b, p. 307)

Conclui-se que, a escola apesar de aparentemente ser vista como
mecanismos para a acabar com as diferengas sociais, na verdade contribui para
perpetuar as relacdes de dominante/dominado na sociedade. Ela é portanto, 0 meio
mais dissimulado de transmissdo da cultura, pois o faz sob uma aparéncia de
neutralidade. (BOURDIEU, 2007b, p. 296)

29 A CLASSE SOCIAL COMO FATOR DETERMINANTE DA CARREIRA
ESCOLAR

A disputa pela ascensdo social ou pela manutencdo do espaco que uma
classe ocupa na sociedade é determinado pelas relagbes de forga entre 0s grupos.
A classe dominante, detentora dos meios de producédo e reprodugdo dos bens
econbmicos e simbdlicos possui a prerrogativa de ja ocupar o apice da escala social
e usufruir das benesses que a acumulacdo do seu capital econémico, cultural e
social Ihes proporciona. Assim como as fracdes de classe mais altas, as classes
populares e médias também tém sua atuacao determinada pelo habitus de classe e
estipulam suas estratégias de acordo com suas necessidades coletivas. Isso néo
significa dizer que o grupo como um todo possui um conjunto de regras
sistematizadas para definir sua trajetéria, mas que cada pessoa, individualmente,
pelo fato de pertencer a uma classe que ocupa determinada posi¢cdo no estrato
social, age de acordo com os objetivos que sdo comuns aos outros membros de seu
grupo. A existéncia de individuos que acabam por tracar uma trajetéria diferente da
que se esperava sob a 6tica da trajetéria social de sua classe tem um peso residual
na definicdo e na existéncia indiscutivel de um habitus coletivo.

Dentre os diferentes caminhos que se pode seguir para conquistar melhores
posi¢cdes na sociedade, a educacdo € um dos mais utilizados, tendo em vista que

principalmente para as classes médias, ela é vista como forma de aquisicao de
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habilidades e titulagbes necessarias para acessar nichos sociais que exigem a
posse de um robusto capital simbdlico e econémico. A forma como as pessoas se
relacionam com o sistema escolar depende da origem social que este possui, logo, a
necessidade de se tornar doutor, operario ou técnico, ou entao, de se buscar uma
profissdo que supra as necessidades materiais em detrimento daquela que promova
uma visibilidade social por conta do status que carrega varia de acordo com a
aspiracoes que se tem frente a escala social, e tal aspiracao é determinada por uma
trajetoria coletiva uma vez que o agente possui, sob a forma incorporada o habitus
de classe.

Quanto a isso, Bourdieu (2007a, p. 122) nos fala que cada classe possui uma
estratégia de reprodugdo, como sendo um conjunto de praticas nas quais o0s
individuos ou as familias tendem, consciente ou inconscientemente, a exercer com o
objetivo de conservar ou aumentar seu patriménio e, correlativamente, manter ou
melhorar sua posicdo na estrutura das relagdes de classe. O autor nos esclarece
que existem dois pontos fundamentais que definem tais estratégias, o primeiro
relacionado ao volume do capital global que determinara a forma como o individuo
reagira frente as oportunidades objetivas de reproducéo do grupo e em segundo
lugar o estado, que é ator legitimador da estrutura social, utilizando as forcas de
suas instituigbes para definir a ordem societaria entre os diferentes grupos em
disputa. Logo, os instrumentos de reproducgdo, institucionalizados ou ndo (costumes,
justica, mercado de trabalho, escola, etc.) e sua relacdo com o patrimbénio dos
diferentes grupos sociais define a estratégia e o investimento a ser feito por cada
grupo.

Considerando que o elemento motivador em relagcédo a trajetéria escolar é o
habitus de classe, Bourdieu nos explica que o acumulo histérico das experiéncias de
éxito ou fracasso dos membros de um grupo geram nos demais um conhecimento
intuitivo a respeito dos objetivos que estd ou ndo ao alcance dos agentes que o
compdem. A isso, Bourdieu chama de “causalidade provavel’, o fato de os
individuos incorporarem as chances de acesso a essa ou aquela posi¢ao levando
em consideragdo as oportunidades e o capital global acumulado que tornam certos
caminhos mais rentaveis por oferecem menos riscos. (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2004, p. 63)
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Portanto, em funcao do capital que possui e da dependéncia maior ou menor
do titulo escolar, cada grupo adota seu tipo de estratégia diante da escola. Esta
estratégia é incorporada pelo agente e faz parte de seu habitus familiar. Em relacéo
ao mercado escolar, a associacdo da utilizacdo do sistema de ensino com a
trajetoria social, nos leva a concluir que tal mercado é menos regulado e guiado
pelas necessidades de producdo das empresas do que se imagina, ja que as
exigéncias da reproducdo do grupo familiar ttm um peso decisivo na escolha das
instituicdes influenciando na direcdo mercadoldgica que tomam essas instituigoes.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 67)

Outro elemento de destaque na escolha da carreira escolar € o peso do
capital social na definicao de tal estratégia na medida que dependendo da rede de
contato que se tem, a aquisicdo de algumas informacdes a respeito de como
funciona o mercado de trabalho bem como de quais profissbes oferecem mais
oportunidades, ou em relacdo a quais cursos e quais instituicbes sdo mais
valorizadas, acabam por guiar os detentores desse tipo de conhecimento na escolha
certa, evitando desperdicio de capitais.

Quanto as estratégias de cada grupo social, temos que as elites, exercendo
seu papel dominante nas relacdes de forca e seguindo a légica da distingao, tendem
a investir seus capitais prioritariamente na direcdo de uma acumulacdo econémica
em detrimento de uma estratégia voltada para o mercado escolar, devido ao menor
grau de dependéncia em relacao a tais titulos académicos. Os sujeitos pertencentes
as camadas mais altas, optariam por uma carreira escolar mais significativa apenas
sob forma de legitimar a posse do grande volume de capital econémico que possui.
Logo, as carreiras académicas que conferem um status mais significativo
socialmente sdo as primeiras opgcodes por parte desta classe, ja que apenas o titulo
de “doutor” Ihes serviriam. Como, para esta classe, os investimentos escolares sdo
pouco significantes para a manutencdo da sua posicao social, ou seja, 0 sucesso
escolar dos seus membros ndo pesa muito para que suas familias continuem na
posicao de dominacao, eles nao precisariam investir tdo pesadamente na educacéo
escolar de seus filhos em comparagdo a fracbes da classe média que tem sua
posicao garantida quase que exclusivamente pelos titulos escolares.

Bourdieu chama a atencédo para o fato de que dentro deste grupo existem
duas fracOes de classe que lidam de forma diferente com a carreira escolar. Como



47

nos esclarece Nogueira e Nogueira (2004), ha na classe dominante as fracbes mais
ricas em capital cultural (dominados), e as fragées mais ricas em capital econémico

(dominantes).

As primeiras seriam propensas a um investimento escolar mais intenso,
visando 0 acesso as carreiras mais longas e prestigiosas do sistema de
ensino e as ultimas tenderiam a buscar na escola, principalmente, uma
certificagdo que legitimaria 0 acesso as posi¢des de comando j& garantidas
pela posse de capital econdmico. (p. 82)

As classes médias tendo em vista sua situacdo de nem totalmente dominante
nem totalmente dominada, advinda em muitos casos da ascensao social das classes
populares por meio da escolarizagdo, tem na busca pela superacdo da sua condicédo
de classe sua principal caracteristica. Isso faz com que sua relacdo com o sistema
de ensino seja mais estreito, uma vez que a estratégia mais utilizada por esse grupo
na busca de posi¢cdes mais altas no estrato social é a estratégia escolar. Logo, o
titulo académico é muito importante para os individuos pertencentes a esta classe ja
que, na tentativa de se fazer cada vez mais a semelhanca das classes dominantes,
buscam nas carreiras académicas o prestigio social capaz de suprir a falta do capital
econbmico. As classes médias, que possuem chances de ascensao objetivamente
superiores em relagdo as classes populares, tendem a investir de forma pesada e
sistemdtica na escolarizagdo de seus filhos. As familias ja possuem um capital
econbmico que apesar de ndo ser grande como das elites ja possibilitam o
investimento académico na qual acreditam que a transformacdo desse capital
econbmico em capital escolar é a chave para alcancgar seus objetivos (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2004, p. 76). O titulo escolar além de carregar consigo um poder
simbdlico € também juridicamente e socialmente garantido, e sobre este ponto
explica Bourdieu em “O poder simbdlico” (2012, p. 148) que tal titulo se assemelha a
um titulo de nobreza, na medida que um nobre nao é apenas reconhecido como tal
apenas por ser conhecido e célebre, mas por ser reconhecido por uma instancia

oficial e universal.

O titulo profissional ou escolar € uma espécie de regra juridica de
percepcao social, um ser-percebido que é garantido como um direito. E um
capital simbdlico institucionalizado, legal (e ndo apenas legitimo). Cada vez
mais indissociavel do titulo escolar, visto que o sistema escolar tende cada
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vez mais a representar a Ultima e Unica garantia de todos os titulos
profissionais, ele tem em si mesmo um valor e, se bem que se trate de um
nome comum, funciona a maneira de um grande nome (nome de grande
familia ou nome proprio), conferindo todas as espécies de ganhos
simbdlicos (e dos bens que ndo € possivel adquirir directamente com a
moeda). E a raridade simbdlica do titulo no espag¢o dos nomes de profissao
que tende a comandar a retribuigdo da profissédo (e ndo a relacdo entre a
oferta e a procura de uma certa forma de trabalho): sugere-se daqui que a
retribuicdo do titulo tende a tornar-se autbnoma em relagéo a retribuicdo do
trabalho. Assim, o0 mesmo trabalho pode ter remuneragbes diferentes,
conforme os titulos daquele que o exerce (titular/interino; titular/em
exercicio, etc.). Dado que o titulo € em si mesmo uma instituicdo (como a
lingua) mais duradoura que as caracteristicas intrinsecas do trabalho, a
retribuicdo do titulo pode manter-se apesar das transformagdes do trabalho
e do seu valor relativo: ndo € o valor relativo do trabalho que determina o
valor do nome mas o valor institucionalizado do titulo que serve de
instrumento o qual permite que se defenda e se mantenha o valor do
trabalho. (BOURDIEU, 2012, p. 148)

A forga do titulo para as camadas médias seria grande o suficiente para lhes
garantir os alvaras da burguesia cultural. Na escolha de uma trajetéria académica, a
OpPCao por uma carreira de curso superior seria, sob esta ética, mais rentavel do que
uma carreira técnica, ja que traria consigo todo o peso simbdlico de se tornar um

bacharel, um doutor.

Portanto, na definicdo tacita do diploma, ao assegurar formalmente uma
competéncia especifica (por exemplo, um diploma de engenheiro), esta
inscrito que ele garante realmente a posse de uma “cultura geral’, tanto
mais ampla e extensa quanto mais prestigioso for esse documento; e
inversamente, que é impossivel exigir qualquer garantia real sobre o que ele
garante formal e realmente, ou, se preferirmos, sobre o grau que é a
garantia do que ele garante. Este efeito de imposi¢cdo simbdlica atinge sua
maxima intensidade com os alvaras da burguesia cultural: certo diplomas —
por exemplo, aqueles que, na Franga, sdo atribuidos pelas Grandes écoles
— garantem, sem outras garantias, uma competéncia que se estende muito
além do que, supostamente, é garantido por eles, com base em uma
clausula que, por ser téacita, impde-se, antes de tudo, aos proprios
portadores desses diplomas que, deste modo, sdo intimados a assenhorar-
se realmente dos atributos que, estatutariamente, lhes sado conferidos.
(BOURDIEU, 2007a, p. 28)

As classes sociais que ocupam posicdo mais baixa na sociedade, ao observar
a falta de éxito parcial ou total, em relacdo aos seus membros que optaram por uma
carreira escolar, passam intuitivamente a desconsiderar a trajetdria escolar como
sendo rentavel. “Tendem assim a encarar a ascensao social menos como acesso a
altas posigcées sociais e mais como possibilidade de evitar postos instaveis e

degradantes, que nao garantem uma vida com dignidade” (NOGUEIRA;
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NOGUEIRA, 2004, p. 71). O fato dessa classe nao possuir 0s recursos econdmicos,
sociais e culturais capazes de decifrar os codigos utilizados na aprendizagem
académica torna o retorno do investimento muito incerto, e afasta as pessoas dessa
classe de carreiras escolares longas como de cursos superiores ja que em funcao
de sua condi¢do socioecon6mica, as familias nao teriam condi¢cdo de suportar tais
custos.

Por fim as classes populares, marcados pelo imediatismo de suas
necessidades materiais, teriam suas estratégias definidas pela percepcao coletiva
de que o investimento escolar nao traria o retorno financeiro a qual eles necessitam,
portanto, os membros desses grupos dariam prioridades a carreiras que lhes
inserem no mercado de trabalho em menos tempo e que resultam em um retorno
monetario mais rapido independente se tal profissao ou titulo lhes confere algum tipo
de status. Em relag&o a isso nos explica Nogueira e Nogueira (2004):

Em resumo, no caso das classes populares, o investimento no mercado
escolar tenderia a oferecer um retorno baixo, incerto e a longo prazo. Diante
disso, as aspiragOes escolares desse grupo seriam moderadas. Esperar-se-
ia dos filhos que eles estudassem apenas o suficiente para se manter (0
que, normalmente, dados os avang¢os nas taxas de escolarizagédo, ja
significa, de qualquer forma, alcangar escolarizagao superior a dos pais) ou
se elevar ligeiramente em relagao ao nivel socioeconémico alcangado pelos
pais. Essas familias tenderiam, assim, a privilegiar as carreiras escolares
mais curtas, que ddo acesso mais rapidamente a inscricao profissional. (p.
72)

2.10: A DESVALORIZAGAO DO TITULO ESCOLAR E A SUA RELAGCAO COM AS
CLASSES

Apesar da importancia do titulo académico, sobretudo de curso superior, que
por carregar um valor simbdlico na sociedade que se assemelha a um titulo de
nobreza seria 0 alvo das aspiracdes dos individuos pertencentes as classes médias
emergentes e de fracfes das classes altas em busca de legitimar sua riqueza
material, existem alguns fatores que podem desestimular a procura por carreiras
escolares mais longas. Tal tema é tratado em “A distincao” por Bourdieu no capitulo:
“‘Uma geracdo enganada” (2007a, p. 135) e “A luta contra a desclassificacdo”
(2007a, p. 142). As recentes desvalorizagGes dos titulos escolares, fenébmeno que
Bourdieu chama de “Inflagdo dos titulos”, onde a demasiada producao de diplomas
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se torna maior em relagdo a criacao de novos postos de trabalho, € uma realidade
no mundo contemporaneo e que se agravou com a mudanc¢a do modo de producéo
capitalista. Dependendo de como a economia de um determinado pais se comporta,
a busca por tais titulos pode nao seguir a l6gica do poder simbdlico que eles
carregam. O mercado de trabalho pode ndo estar receptivo a algumas carreiras,
impedindo que um individuo consiga se manter economicamente com tal profissdo.
Em outras palavras, como explica Nogueira e Nogueira (2004, p. 65) “o0 retorno
obtido por um diploma dependeria também do estado das relacbes — em cada
momento histérico — entre 0 campo escolar e o0 campo econémico, o qual determina
o grau de correspondéncia entre o diploma e os postos profissionais (cf. Bourdieu;
Boltanski, 1998)".

A transformagédo da distribuicdo dos cargos entre os diplomados que
resulta, automaticamente, do nimero crescente de titulados faz com que, a
cada instante, uma parcela dos diplomados- e, sem duavida, antes de mais
nada, os mais desprovidos dos meios herdados para valorizar os diplomas —
seja vitima da desvalorizagcdo. As estratégias pelas quais os mais expostos
a desvalorizagao esforcam-se em lutar — a curto prazo (no decorrer de sua
prépria carreira) ou a longo prazo (mediante as estratégias de escolarizagdo
dos filhos) — contra essa desvalorizagdo constituem um dos fatores
determinantes do nimero crescente de diplomados distribuidos que, por
sua vez, contribui para a desvalorizagdo. A dialética da desvalorizagéo e
recuperacao tende, assim, a alimentar-se de si mesma. (BOURDIEU,
2007a, p. 128)

Em relacdo as classes altas, tal fator de desvalorizacdo dos diplomas pode
nao mudar significativamente a busca por certas carreiras, jA que os membros desta
classe nao se preocupam com o retorno financeiro que tal titulo Ihes trara, além de
que, os membros das classes dominantes, detentores dos diplomas desvalorizados,
normalmente tem dificuldade de perceber e reconhecer a desvalorizacdo dos seus
diplomas (BOURDIEU, 2007a, p. 134). O retorno provavel que um titulo proporciona
a determinado individuo fora da esfera do mercado de trabalho pode também servir
de fator motivador pela continua procura de alguns cursos, uma vez que 0S
diferentes mercados simbélicos, como o matrimonial, por exemplo, pode ser o
objetivo daqueles que buscam uma qualificacdo académica.

Outro fator que contribui para manter e intensificar o investimento numa
carreira escolar é o fato da inser¢do de novos grupos, que antes nao tinham acesso

significativo ao mercado escolar, na corrida e na concorréncia dos diplomas. Com
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isso, as fracoes de classe que antes estavam garantidas por seu acesso exclusivo
ao sistema de ensino, tiveram que intensificar seus estudos na dire¢cdo de cursos de
pds-graduacao no sentido de manter a raridade de seus titulos. A propagacao da
escolaridade se por um lado contribui para a inflacdo dos diplomas, por outro
intensifica a procura por cursos que proporcionam titulos cada vez mais altos, como
os de po6s-graduacao.

Por fim deve-se destacar que as principais vitimas da desvalorizacao dos
titulos sdo aquelas que nao detém diploma algum (na maior parte das vezes, 0s
membros das classes populares), na medida em que se cria um monopdlio daqueles
que possuem os titulos escolares no acesso aos postos de trabalho. As vagas nas
empresas que até entdo eram abertas a nao diplomados passam a exigir um grau de
escolarizagdo muito maior, prejudicando quem, por circunstancias da sua realidade
social e da falta de capital econémico, cultural e social ndo conseguiram seguir uma
carreira minima que lhes dessem condi¢des de disputar um espaco no concorrido

mercado de trabalho.



3: POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO PROFISSIONAL

A educacao profissional sempre foi tema de grande discussdo por parte
daqueles que tem como campo de pesquisa a relacdo entre educacéo e trabalho. E
um ramo chave na area de educacdo, pois sendo aquele responsavel pela
qualificacao e capacitacdo da forca de trabalho, é objeto de interesse de diferentes
atores em nossa sociedade. O presente capitulo tem o objetivo de expor a ideologia
e 0 contexto por tras das politicas publicas em educacédo profissional de dois
momentos distintos, sendo o primeiro a politica implementada pelo governo FHC a
partir do decreto 2208 de 1997 e o segundo aquele que tem como marco principal o
decreto 5154 de 2004 da gestao do governo Lula.

Com a mudanca do modo de producado capitalista que resultou na migracao
do fordismo para o modelo de acumulagéao flexivel e com o desenvolvimento da
tecnologia que levou a necessidade da mudanca do perfil do trabalhador, o
empresariado brasileiro passou a integrar e depender cada vez mais das politicas
publicas na area de educacéo. O que se viu foi 0 surgimento de diversos programas
financiados e realizados pelo governo federal junto aos empregadores num sentido
de redesenhar as habilidades laborais requisitadas pela nova tecnologia. Logo, para
entendermos o teor das politicas federais em educacado da década de 1990 e do
século XXI é necessario que entendamos primeiro como se deu a mudanga no modo
de produgcdo capitalista, bem como entender o conceito de flexibilidade e
empregabilidade, responsaveis por mudar as exigéncias relacionadas ao perfil
profissional dos trabalhadores e por transferir a eles a responsabilidade de se
manterem empregaveis diante o mercado de trabalho.
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Pretende-se ainda neste capitulo, analisar a legislacdo e os resultados das
politicas voltadas para a educacéao profissional, utilizando as ideias de autores com
obras voltadas para o trabalho e a educacgéao, tais como Frigotto (2005), Ciavatta
(2005), Ramos (2005), Kuenzer (2006), Saviani (2007), Oliveira (2001), que nos
oferecem uma andlise pautada na teoria Gramscimiana da escola Unitaria e da
politécnica. A presente dissertacdo busca demonstrar como tais politicas que
nasceram para modificar as habilidades laborais da forca de trabalho possuem da
mesma forma o poder de direcionar o perfil dos estudantes que procuram as escolas
técnicas federais em uma relacdo entre a modalidade dos cursos de educacéo
profissional técnica de nivel médio ofertados e a estratégia académica vinculada a
classe social e ao habitus coletivo do aluno.

Ao abordar as politicas de educacao profissional do governo federal pretende-
se entdo complementar o arcabouco teorico da dissertagcdo que também busca nas
ideias de Pierre Bourdieu a explicacdo para as condutas humanas que definem a
direcdo escolar tomada por um individuo de acordo com seu habitus de classe. Ao
final pretende-se testar as hipoéteses com base no estudo empirico que consiste no
levantamento socioeconémico e cultural dos alunos referentes as politicas federais
de educacédo promovidas pelo Governo FHC na década de 1990 e pelo governo
Lula.

Outro ponto de grande relevancia para entendermos as ideologias por tras
das politicas publicas em educacao da década de 1990 é a influéncia que alguns
organismos internacionais, como o Banco Mundial, o Banco Interamericano e a
UNESCO, exerceram no governo brasileiro, na qual, comprometidos com os arranjos
da divisdo internacional do trabalho e com as necessidades dos setores
empresariais recomendavam em seus documentos oficiais, as diretrizes para os
novos rumos da educacao na América Latina. Tal fato serd abordado como forma de
justificativa para a realizacdo da reforma que teve no governo neoliberal da década
de 90, suporte para a concretizagdo das mudangas realizadas na legislacao que
implicaram na sujei¢cao da educacao a légica do mercado.

As hipoteses a serem testadas serdo apresentadas de forma mais detalhada
no 32 capitulo, porém partem da premissa que a politica implementada pelo decreto
2208/97, que tinha como objetivo principal atender as demandas do mercado por um

novo perfil de profissional atraiu, ao menos em relagéo aos alunos do ensino médio
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das instituicbes técnicas federais, os filhos da classe média, afastando a
possibilidade de acesso daqueles pertencentes as classes populares. Ao final da
pesquisa pretende-se comprovar a presenca da classe média em escolas de
natureza técnica que atraidos pela possibilidade trazida pelo decreto 2208/97 de
cursar apenas as disciplinas de formacao geral, acabaram por criar distorcbes na
prépria politica, uma vez que a procura por estas instituicbes estaria ligada ao
interesse desses alunos por uma preparacdo de qualidade para o vestibular em
detrimento da possivel terminalidade das carreiras técnicas e insercdo no mercado
de trabalho.

Por fim, para a melhor compreensdo do tema e com o objetivo de
contextualizar os problemas relacionados a educacao profissional no Brasil, &€ que se
faz necessario fazer uma retrospectiva na trajetéria da educagdo profissional
brasileira desde o periodo colonial até o século XXI. Ao fazer uma analise da
legislacdo ao longo da histéria, é possivel identificar o carater assistencialista que foi
e é dado a educacéao profissional e observar como as politicas implementadas pelos
governos das diferentes conjunturas politicas e econdémicas contribuiram para a
situacao dual do nosso sistema de ensino.

O dualismo presente na educagédo brasileira ganha contornos mais fortes
quando se fala na educacao voltada para os trabalhadores, logo a discussdo que
envolve a educacgao propedéutica e educacao profissional sera abordada junto ao
debate a cerca da educacéo técnica integrada.

3.1: A TRAJETORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL
3.1.1: Da Cold6nia a Republica

Entender o comeco da educacao profissional no Brasil € compreender a
génese da dualidade estrutural da educacao que até hoje, no século XXI, nao foi
superada. Para tanto € necessario que voltemos na histéria para perceber que o
cenario educacional brasileiro reflete as contradicdes da propria sociedade que se
formou a partir das relagcdes entre senhores, escravos, e homens livres. Nos
esclarece Heloisa Helena Canali (2009, p. 3) que a educacéo profissional no Brasil,

ainda no periodo colonial, ganha contornos excludentes e discriminatérios visto que
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as corporacbes de oficio, instituicbes destinadas ao ensino de tarefas
desempenhadas por homens livres ndo aceitavam o0 ingresso de escravos, 0 que
demonstra os primeiros tracos de uma educacao segregada.

Com a chegada da familia real portuguesa em 1808, Dom Joao VI autoriza a
abertura de novas fabricas em solo brasileiro dando inicio ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem industrial. Um século depois, o carater
assistencialista consolidado pela legislacdo que cria as escolas de aprendizes
artifices em 1909, comeca a ser desenhado, pelo fato de que é destinado aos
pobres e 6rfaos que vieram de Portugal espacos de ensino e trabalho com o objetivo
de suprir a falta de mao de obra para determinados tipos de servico, “os desvalidos
eram internados e postos a trabalhar por alguns anos até se tornarem livres e
escolher onde, como e para quem trabalhar”. (CANALLI, 2009, p. 4)

A partir da independéncia do Brasil e com a intensificacdo da producao
manufatureira foram criados os Liceus de arte e oficio, inicialmente custeados com
recursos privados e posteriormente com recursos publicos. O acesso a educacgao
que ja apresentava a dualidade entre o ensino de oficio destinados aos pobres livres
e 0 ensino de carater humanista destinado as elites coexistia ainda com a
impossibilidade da entrada de escravos nos Liceus, criando além da dualidade
classica entre educacao para trabalhadores e educacao para a elite, uma segunda
divisdo entre aqueles que tinham o direito de aprender um oficio e os escravos que

nao tinham direitos.

Nessa conformacdo de ensino profissional, ainda se mantém a
discriminacdo contra a mao-de-obra escrava praticada durante o periodo
colonial, vez que continuava vedada a matricula aos escravos nos diversos
Liceus instalados em muitas unidades do Império. (CANALI, 2009, p. 5)

Com a proclamacao da republica o quadro remanescente era de um
analfabetismo quase que total com a populagdo vendendo sua for¢ca de trabalho
pouco qualificada para a industria. A escola no periodo republicano cumpria a
funcao social de preparar os filhos das elites para ocupar mais tarde os cargos de
dirigentes, e ndo conseguia dar conta de suprir as necessidades relacionadas a méao
de obra demandada pelo processo de urbanizacao e industrializacdo. A partir de

entdo foram desenvolvidas politicas educacionais que pretenderam, com pouco
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éxito, implementar o ensino primario universal publico. O sistema de ensino da
época enfrentava grandes problemas como falta de professores e de infraestrutura,
0 que resultou na oferta escolar apenas para uma pequena parte da populacao.
(CANALLI, 2009, p. 6)

3.1.2: Da Criacao das Escolas de Aprendizes Artifices

A rede de escolas técnicas federais correspondente aos antigos Cefet's e
atuais Institutos Federais tiveram na criagdo das escolas de aprendizes artifices em
1909, o inicio de sua existéncia. Em 1906, o entdo presidente do Estado do Rio de
Janeiro, Nilo Pessanha, através do decreto 787 de 11 de setembro de 1906,
implementou 5 escolas profissionais em Campos, Petropolis, Nitero6i, Paraiba do Sul
e Resende, acao que um ano depois seria ampliada pelo préprio Nilo Pessanha, na
condicao de Presidente da Republica, através do decreto 7566 de 23 de setembro
de 1909 onde criou em cada estado da federacao, menos no Rio de Janeiro € no Rio
Grande do Sul, uma escola de Aprendizes e Artifices. Este Marco legal é
considerado o inicio da educacao profissional sob a tutela do estado, tendo em vista
que tal legislacdo trazia um novo modelo de escola distinta daquelas financiadas
pela iniciativa privada ou instituidas pelos governos estaduais. (AZEVEDO;
SHIROMA; COAN, 2012, p. 28)

E importante destacar o carater assistencialista que tomou a educacdo
profissional a partir de 1909, uma vez que a propria legislacdo que a instituiu
destinava tais escolas aos “desfavorecidos da fortuna” com o objetivo de educar
moralmente os filhos das camadas pobres em um sentido de impedir que eles se

desvirtuassem para os vicios e para o crime.

Considerando: que o augmento constante da populacdo das cidades exige
que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da lueta pela existencia: que para isso se torna
necessario, nao sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime. (BRASIL, 1909)
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Para Azevedo, Shiroma e Coan (2012) este dispositivo legal inaugura a
dualidade educacional no Brasil na medida que disponibiliza uma estrutura escolar
voltada para os individuos da classe proletaria, oferecendo-os meios para “vencer na
vida”, tornando-os, na visao do legislador, Uteis a nacao e objetivando muito mais
cumprir um papel de assisténcia social do que atender as reais necessidades da
populacado ou as demandas da industria crescente.

3.1.3: Da Década de 1930: a Consolidacao da Politica de Educacao Profissional

As décadas de 1930 e 1940 foram marcadas pela ampliacdo e consolidagéao
da industria nacional. Getulio Vargas (1930-1945), dando continuidade ao projeto
politico-econdmico da burguesia industrial trabalhou num sentido de substituir o
modelo de producao agrario-exportador e fortalecer a Industria nacional. A educagao
profissional, que ja tinha consolidado o seu carater assistencialista, necessitava mais
do que nunca atender as demandas desses setores industriais.

Buscando maximizar a educacao profissional em todo o pais, Vargas
aproveitou a estrutura ja existente formada pelas Escolas de Aprendizes e Artifice e
pela Escola Normal de Artes e Oficio Wenceslau Braz transformando-os em Liceus
Profissionais a partir da lei 378 de 1937. A intencdo de criar um exército de reserva
para os setores produtivos ficou clara com a publicacdo da constituicdo da época
que reforcava a ideia da educacao profissional para as classes menos favorecidas e
definia que na falta de recursos por parte da iniciativa privada, o poder publico teria a
responsabilidade pelo custeio de instituicbes publicas de ensino que deveriam
cumprir tal funcdo. As industrias e sindicatos que criassem escolas para os filhos de
seus operarios tinha por parte do governo Vargas vantagens e facilidades, logo o
ensino profissional passa a ser oferecido em duas frentes, uma sob o controle do
empresariado e outro sob a responsabilidade do ministério da educacéo.
(AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012, p. 28).

Em 1942 e 1943 a educacado profissional foi abarcada pela Reforma
Capanema que dentre outras coisas, criou 0 servico nacional de aprendizagem
industrial (SENAI). A referida reforma reorganizou a estrutura pedagdgica e
institucional da educacao propedéutica e profissional definindo bases curriculares

diferentes para uma e outra.
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A Reforma Capanema estruturou a educagédo brasileira, denominada
regular, em dois niveis: a educagao basica e a superior; fez o ajuste entre
as propostas pedagdgicas existentes para a formacdo de intelectuais e
trabalhadores, segundo as mudangas que ocorriam no mundo do trabalho.
No bojo da Reforma Capanema de 1942, foram incluidos uma série de
cursos profissionalizantes para atender diversos ramos profissionais
demandados pelo desenvolvimento crescente dos setores secundario e
terciario, por isso, escolas e cursos comegam a se multiplicar com essa
finalidade sem que a conclusao desses cursos habilitassem para o ingresso
no ensino superior. (CANALI, 2009, p. 8)

A partir das inovacdes trazidas pela reforma Capanema a dualidade estrutural
ganhou contornos ainda mais nitidos, uma vez que a terminalidade dos cursos
profissionalizantes nao possibilitava aqueles que os cursava adentrar em carreiras
de nivel superior deixando de forma evidente a “nitida demarcacéo de trajetéria
educacional para as elites e para os trabalhadores” (CANALI, 2009, p. 8). O
impedimento legal que impossibilitava os alunos de cursos técnicos avangar nos
estudos rumo aos cursos superiores demonstra um claro exemplo de como uma
politica publica pode influenciar na trajetéria dos individuos e contribuir para a
imobilidade de classe.

O fim da dualidade académica no ordenamento juridico brasileiro sé se deu
em 1950 com a lei 1076 no qual permitia os alunos concluintes do primeiro ciclo
industrial a entrar no curso classico cientifico, bem como a lei 1862 de 1953 que
passou a possibilitar aos alunos de cursos técnicos ingressar nas universidades. E
importante ressaltar também o esfor¢o do legislador da época em reverter o carater
dual do sistema de ensino brasileiro, na qual colocou na Lei de diretrizes e bases n?
4024 de 1961 a articulagdao entre ensino profissional e secundario. Todavia a
dualidade continuou presente na grade curricular dos cursos, uma vez que aqueles
que cursavam 0 ensino secundario classico levavam vantagem no exame de
admissao universitario ja que as disciplinas elencadas no vestibular ndo eram
abordadas pelos cursos técnicos de forma plena.

O esforco de retirar a dualidade educacional do ordenamento juridico
brasileiro ndo evitou a estigmatizacao das carreiras técnicas, uma vez que a escola
técnica, ao longo do tempo e até a década de 1970 sempre cumpriram a funcao de
receber em seus cursos os filhos dos trabalhadores. Sobre isto nos explica Edelbert
Kriger (2007), baseado nas ideias de Freitag (2005) que:
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Durante longos anos, até o final dos anos 70, estas escolas eram
freqUentadas pelos filhos dos trabalhadores, pessoas humildes, que viam ali
uma grande oportunidade de educagdo de seus filhos. Segundo Freitag
(2005, p. 94) as escolas técnicas vao ser a “escola para os filhos dos outros,
ou melhor, a Unica via de ascensao permitida ao operario”. Os estudantes
dessas Escolas Técnicas eram  estigmatizados, considerados
marginalizados pela sociedade. Com o fracasso da Lei 5.692/71 e a
promulgacédo da Lei 7.044/82, as Escolas Técnicas Federais continuam
firmando-se como excelentes escolas que ofereciam um Ensino Técnico de
nivel médio, de altissima qualidade, publico e gratuito. (p. 2)

3.1.4: Da Década de 1970

A questdo da dualidade formalizada pela legislacdo sob a forma da
terminalidade ou continuidade das carreiras técnicas teve na década de 1970 sob o
comando do governo militar novas direcoes estabelecidas pela lei 5692 de 1971. O
esfor¢co do governo militar em atender as necessidades da economia e dos setores
produtivos fica claro ao analisarmos a conjuntura economica da década de 1970 que
passava pelo o que se chama de milagre econémico (1968-1973). Logo, a educacao
profissional passa a exercer um papel estratégico para o crescimento industrial e
consequentemente para os anseios do sistema produtivo.

A intencdo do governo, seguindo diretrizes orientadas por acordo assinado
com a USAID (United States Aid International Development), era de aumentar ao
maximo as matriculas das carreiras técnicas promovendo um aceleramento na
formagdo de mao de obra nos moldes da divisdo internacional do trabalho. Logo,
estabeleceu por meio da legislacao (lei 5692/71) que a educacao basica de nivel
médio seria de carater profissionalizante para todos.

Apesar de aparentemente tal politica reforcar o fim da dualidade
estabelecendo uma modalidade Unica de educacéao para todas as classes, na pratica
seus resultados reforcaram o estigma ja existente na medida que a compulsoriedade
trazida por este dispositivo legal se limitou ao ambito das escolas publicas.

As escolas privadas continuaram com seus curriculos propedéuticos
atendendo as elites e atraindo os estudantes de classe média enquanto que nas
escolas publicas problemas como a falta de recursos materiais e recursos humanos
aliados a um curriculo voltado para o mercado na qual trazia disciplinas que
privilegiava o carater instrumental e de baixa complexidade em detrimento dos

conhecimentos ligados a ciéncias, letras e arte, acabava por desvalorizar a escola
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publica e ao mesmo tempo conseguia enfraquecer a profissionalizacdo obrigatoria.
(CANALL, 2009, p. 13)

Como aborda Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 8) que a lei 5692 de 1971
tinha um duplo objetivo. O primeiro de ofertar o maior nimero de mao de obra para
os setores produtivos tendo em vista 0 momento econémico pelo qual passava o
pais, e ainda de conter a pressao no ensino superior, uma vez que com a crescente
procura de empregos gerada pela acelerada urbanizagdo passava-se a exigir dos
trabalhadores um nivel de escolaridade cada vez maior sob forma de selegao
preliminar, fazendo com que os trabalhadores demandassem cada vez mais 0s
cursos de nivel superior.

A profissionalizagdo compulséria ndo resistiu a resisténcia dos alunos e seu
pai quanto a implantacdo do ensino profissional em escolas que tradicionalmente
formavam para a continuacdo dos estudos, logo em 1982, com a lei 7044 a
profissionalizacao obrigatdria foi extinta do nosso ordenamento juridico.

3.2: A FLEXIBILIDADE_E O BANCO MUNDIAL: FUNDAMENTOS PARA A
REFORMA DA EDUCACAO DA DECADA DE 1990

A partir da década de 1970, o que se viu no mundo foram mudancas
substanciais no modo de producdo capitalista que fizeram com que uma série de
conceitos que antes norteavam o modelo Taylorista/fordista fossem substituidos por
outros que geram efeitos para além da esfera da producédo. No Brasil, a introducéo
da ideia de flexibilidade e a substituicdo da qualificagdo pela competéncia sao
pontos chaves para se entender as razdes que fizeram o governo brasileiro, ainda
sob a diregdo de ltamar Franco, preparar a legislacdo num sentido que possibilitasse
a implementacgéo da reforma da educagéo de 1997.

O modelo fordista de producdo, na qual previa a produgdo em série, com
grandes estoques de produtos padronizados, grandes prazos para elaboracdo de
novos produtos, que reduzia o trabalhador a um mero executor de tarefas visando a
extrema especializagdo da mao de obra, que isolava os trabalhadores, cada um em
seu posto de trabalho exigindo sincronizacao e organizagdo imposta por uma rigida
disciplina, a partir da década de 1970 comegou a ruir. O fim do crescimento “fordista”
deixava as empresas, para escaparem a estagnacao, duas possibilidades: 1.
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conquistar parcelas suplementares do mercado e 2. renovar a gama de suas
produgdes, provocando a rapida obsoléncia de seus produtos” (GORZ, 2004). A
busca por novos mercados fez de paises emergentes como o Brasil alvo da
migracao de empresas que passaram a atuar no pais visando o seu vasto mercado
consumidor, uma vez que tais mercados eram ainda relativamente virgens. A
competicdo empresarial ndo poderia mais depender das economias de escala,
garantidas pela producdo em série, mas sim de uma producao flexivel e com uma
rapida substituicio de produtos e de tecnologia, criando demandas nos
consumidores.

A mudanca na légica do sistema modificou a relagdo dos trabalhadores com
seus empregadores, com seus sindicatos e entre si. Logo, temos que antes da
chegada da flexibilidade os requisitos para a contratagdo eram pautados nas
qualificacdes que os individuos possuiam. Tais qualificagcdes eram legitimadas pelos
diplomas e certificados e serviam como critério de nivelamento salarial e de
definicdo social dos individuos. O esgotamento do fordismo e todas as mudancas
decorrentes da chegada da flexibilidade acabaram por mudar também as exigéncias
laborais de forma que o setor produtivo ndo precisava mais daquele funcionario que
“ndo pensa”, que € um mero apertador de parafuso, que foi formado para nao
questionar, ndo criar, nao pensar. As inovagoes tecnoldgicas, as rapidas mudancgas
na producdo, exigiam cada vez mais dos funcionarios a agilidade intelectual para

acompanhar as inovagoes.

E nesse contexto de transformagdes que a nogdo de qualificagdo, que
assegurava determinada regulacdo social, parece perder espago nos
discursos empresariais e académicos para a nogdo de competéncia. O
termo competéncia passa a ser evocado como mais adequado para
expressar as novas demandas requeridas aos trabalhadores pelo sistema
produtivo: iniciativa, flexibilidade, polivaléncia, multifuncionalidade,
cooperacao e autonomia. (AMAROQO, 2008)

A qualificagdo, conceito que se consolidou com o modelo fordista de
producgéo, possui trés dimensdes, sendo a primeira, a dimensdo Conceitual, na qual
esta relacionado com a posse dos titulos e diplomas, a dimensdo Social que se
encontra no ambito das relagcdes sociais, das hierarquias e nos direitos adquiridos de
forma coletiva pela classe trabalhadora e a dimensao experimental que é referente
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as préprias habilidades de execucao do trabalho. Com a substituicdo pelo conceito
de competéncia, a dimensao mais afetada foi a social, uma vez que a organizacao
coletiva de uma determinada categoria profissional, assim como as regras e disputas
corporativas entre trabalhadores de uma mesma categoria foram abaladas pela
flexibilizacao das relacbes, dos salarios, das condigdes de trabalho, etc. (RAMOS,
2002, p. 405)

A verdade é que tais mudancas que se deram sob o argumento de satisfazer
as demandas histéricas da classe trabalhadora em relacado ao controle da producao,
trouxeram consequéncias que mais prejudicaram do que realmente atenderam os
anseios desta classe. Criou-se uma falsa impressdao de que com a chegada da
flexibilidade os trabalhadores seriam mais livres, teriam horarios mais flexiveis, além
de terem um poder de decisdo maior sob os produtos a serem produzidos. O
controle da producdo continuou com a alta administracdo, os horarios flexiveis
vieram acompanhados da precariedade nos postos de trabalho, da terceirizacao, do
trabalho parcial, e o trabalhador passou a ter que assumir mais encargos do que
antes. Amaro (2008) destaca que a introducdo da nocdo de competéncia nas
empresas enfraqueceu as dimensdes sociais e conceituais da qualificacao, ou seja,
forjando um trabalhador cada vez mais individualizado e desarraigado dos estatutos
sécias do trabalho construidos historicamente. Ter a competéncia como requisito
para conseguir um espaco no mundo do trabalho, significa dizer que a partir de
agora nao sera apenas exigido que o trabalhador chegue a empresa dominando um
grupo de conteudos especificos para atuar em determinada area, mas sim que além
de dominar o Saber-fazer, como sendo as habilidades, os moldes mentais, os
céalculos, os procedimentos empiricos de uma profissdo, deve-se também estar
imbuido do Saber- ser, que significa, ter responsabilidades, ser disciplinado, possuir
aptidao e inteligéncia para se adaptar a novas tecnologias, saber inovar, ter vontade
de crescer financeiramente, ter ambicdes de crescimento profissional dentro da
carreira, etc.

A universalizacdo do capitalismo que internacionalizou o capital produtivo,
além de flexibilizar a relacdo patrao-empregado e impor novos paradigmas
organizacionais e de gestdo para as grandes empresas, estabeleceu também, como

nos explica Silva Junior (2002):
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Um novo metabolismo social cuja racionalidade é a penetragcdo do capital
em quase todas as esferas, especialmente aquelas que outrora eram de
natureza publica, movimento que se iniciou pela propria reforma do Estado,
que passa a gerir novas reformas, incluindo ai as educacionais, com o
objetivo de iniciar e consolidar as mudancgas sociais nesse novo estagio do
capitalismo. (p. 218)

Tais mudangas no sistema produtivo levaram a implementagéo das reformas
na educacdo de diversos paises na América Latina na qual precisaram se adaptar
as novas exigéncias do mercado de trabalho. Esse fenbmeno tem, além de um
significado técnico, um significado politico e passa a ser desastroso em um contexto
de crise do emprego e globalizacdo da economia. Junto ao conceito de flexibilidade,
o conceito de empregabilidade associado ao de competéncia acaba por transferir ao
trabalhador a responsabilidade por se manter empregavel, numa tentativa de tirar
das costas do estado aquilo pelo qual é responsavel.

3.3: A REFORMA DA EDUCAGCAO E A INFLUENCIA DAS AGENCIAS
MULTILATERAIS

A reforma da educacéo iniciada em 1997, foi o resultado das acées de um
governo comprometido com a divisdo internacional do trabalho, submisso aos
interesses do capital, somado as necessidades geradas a partir da mudanca do
modo de producdo capitalista, na qual teve suas demandas legitimadas por
Organismo Multilaterais, como o Banco Mundial, a Unesco, a OIT e o BID, que em
seus documentos direcionados aos paises Latino-Americanos recomendavam as

diretrizes para a educacéao afim de atender as mudancas dos setores produtivos.

Defendemos, assim, que as reformas educacionais na América Latina,
particularmente no Brasil, sdo uma intervencdo consentida realizada pelas
autoridades educacionais nos moldes das agéncias multilaterais, no
contexto da universalizagdo do capitalismo, direcionadas por uma razao
instrumental e pela busca de consenso social geral, que se constitui no
epicentro de um processo de mercantilizagédo da esfera politica, em geral,
em particular da esfera educacional — locus privilegiado para o Estado de
formagéo do ser social, portanto, de construgdo de um novo pacto social.
(SILVA JUNIOR, 2002, p. 206)

Buscando atender as demandas dos setores produtivos, o Ministério da

Educagcdao (MEC) seguiu a risca o recomendado pelos 6rgdos multilaterais,
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reproduzindo em seus documentos as diretrizes contidas nos acordos firmados com
a Unesco e com o Banco Mundial. A teoria da dependéncia e a orientacao
neoliberal, basilares na ideologia do governo da década de 1990, possibilitou o fiel
atendimento aos requisitos apresentados por esses 6rgaos 0 que culminou na
implementacdo de uma nova estrutura politica e pedagdgica para os cursos técnicos
ofertados no pais.

O Banco Mundial sempre reservou verba para financiar a educacao
profissionalizante. Tal fato se deve pela preocupacéo especial da instituicdo com
esta modalidade de educacao, uma vez que, segundo o0 seu entendimento, ha a
necessidade de que os paises em desenvolvimento disponham de uma méo de obra
flexivel, capaz de se adaptar as mudangas ocorridas no mundo do trabalho.
(OLIVEIRA, 2001)

Sob o argumento de tornar as economias em desenvolvimento mais
competitivas no cenario internacional, o Banco Mundial, através de seus relatorios
recomendava uma série de atitudes que 0s governos dos paises emergentes, em
especial da América Latina, deveriam tomar para alavancar sua concorréncia na
economia mundial. O repasse de verbas do Banco Mundial para o governo brasileiro
também somente se daria com a condicdo de aceitar e seguir as recomendacdes
que apontavam para reestruturacdo da educacgado profissional. Tal condicdo se
estendia para as escolas que tinham a possibilidade de nao adotar tais politicas,
porém sofreriam a pena de nao receber as verbas disponibilizadas caso optassem
em nao seguir tais diretrizes.

Um dos objetivos norteadores da reforma consistia em dar mais autonomia a
gestdo escolar visando uma maior aproximacao das escolas com as empresas, que
deveriam manter um dialogo afim de criar uma sintonia entre as demandas do
mercado de trabalho e o tipo de formacdo realizada na escola. Para isso, foi
necessario flexibilizar o curriculo escolar que passou a ter parte de sua grade
voltada para atender as necessidades especificas dos setores produtivos, sendo
permitido a renovagao permanente das disciplinas sem qualquer prévia autorizagao
de 6rgaos superiores. (CHRISTOPHE, 2005, p. 8)

Outra inovacao foi a organizacado dos cursos em modulos, que possibilitava o

aluno conseguir a certificacdo de apenas uma parte do curso permitindo o abandono
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de sua matricula antes mesmo do seu término. Esta medida viabilizava sua entrada

no mercado de trabalho de forma mais rapida e precoce.

Além da rigidez do curriculo, no que se refere a obrigatoriedade da
observancia das competéncias definidas pelas Diretrizes Curriculares da
Educacao Profissional, mudancas também ocorrem com relacdo a sua
gestdo, que passa a contar com o modelo tripartite, composto por
empresarios, trabalhadores e professores. A funcao deste grupo gestor é
influenciar o curriculo da Instituicdo, objetivando garantir a sintonia da
escola com as competéncias necessarias a atividade requerida em
determinada éarea profissional. Trata-se, portanto, do estabelecimento de
estratégias que visam a assegurar o vinculo mercado de trabalho e
educagao. Em outras palavras, varios aspectos tornam-se marcantes na
Reforma, tais como a énfase dada sobre uma suposta necessidade de
diretrizes adequadas as tendéncias mais recentes do mercado de trabalho,
tendo em vista estreitar os lacos da escola com o sistema produtivo.
(OLIVEIRA, 2004, p. 12)

A principal mudanca que se buscava com a implementacdo da reforma era a
mudanca de concepgao quanto a formacao académica do trabalhador. Enquanto no
modo Taylorista-fordista o perfil demandado pela producdo consistia em um
profissional tecnicista, com o dominio de técnicas especificas e com atuacao
limitada em seus postos de trabalho, no modelo flexivel, as habilidades requisitadas
eram bem mais complexas.

As escolas técnicas teriam que dar conta de formar um profissional preparado
para lidar com a rapida renovacao de tecnologia, com a resolucdo de problemas e
com um melhor dominio dos conteudos de base, logo, para que isso fosse possivel
foi preciso reorientar as praticas pedagogicas para uma atuacado académica pautada
no conceito de competéncia, onde os cursos técnicos, que supostamente ensinavam
procedimentos buscando apenas preparar o0 aluno para realizacdo de tarefas
deveriam, a partir de entdo, ampliar o Saber-fazer para o Saber-pensar e o Saber-
ser.

Oliveira (2001a, p. 196) destaca que o0 conceito de competéncia esta
intimamente ligado ao de empregabilidade, e nos explica que o objetivo era
“deslocar do conflito entre capital e trabalho o agravamento da crise social
existente”, transferindo aos trabalhadores a responsabilidade pelos altos indices de
desemprego.

E importante ressaltar que as mudancas trazidas pela reforma tém

implicacbes muito maiores do que apenas reorientar tecnicamente a forca de
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trabalho. Ela tem importancia primordial para a sobrevivéncia do sistema capitalista,
principalmente pelo fato de introduzir na sociedade os conceitos de competéncia e
empregabilidade.

Se analisarmos a reforma no contexto do processo de globalizacao e de crise
do emprego € possivel perceber a necessidade por parte do empresariado pelo
surgimento de novos cddigos que norteiam as relacées entre empregados e
empregadores. Este fato coloca a educacao profissionalizante como sendo
responsavel pela formagao profissional, pelo acesso ao emprego, bem como pelas
remuneracoes que passaram, a partir do conceito de competéncia, a ser
relativizadas.

O fato de se ter a educacéao voltada para o trabalho como solucao para a nao
exclusao social da populagdo nos possibilita ver que a reestruturacdo da educacéo,
operacionalizada pela reforma da década de 1990 foi, além de um meio de
remodelar o perfil profissional, uma tentativa, bem-sucedida, de pacificagdo social,
na medida que transfere ao trabalhador a obrigacdo de se manter empregavel na
disputa por melhores salarios e cargos. O fracasso social passou a ser
responsabilidade exclusiva do individuo.

A reforma foi implementada pelo decreto 2208 em 1997, no primeiro mandato
do presidente Fernando Henrique Cardoso e contou com a participacao do Ministério
da Educacdo e do Ministério do Trabalho. O referido decreto dividia a educagao
profissional em 3 niveis: 0 basico, que nao possui regulacao curricular, utilizados
para atualizar o conhecimento profissional de jovens e adultos, o técnico, voltado
para aqueles que tivessem concluido ou cursando o ensino médio, e o Superior, que
tem na figura do tecndlogo a principal inovacdo em relacdo a educacao de nivel
superior voltada para o mercado. (OLIVEIRA, 2004, p. 5)

Na busca por um modelo que preparasse o trabalhador para atuar nos moldes
das novas demandas flexiveis dos setores produtivos, os cursos técnicos de nivel
médio integrado foram extintos em todo pais num sentido de ofertar as disciplinas de

formagao geral em separado das técnicas.

E notéria a preocupacéo que rege a elaboracdo do referido Decreto no que
se refere a organizagdo e estruturagdo do ensino de nivel técnico. Isto
acontece porque esse nivel é o principal alvo da Reforma, cujo ponto crucial
€ a separacao do ensino médio e técnico, que passou a ser organizada de
forma independente. O Decreto 2.208/97, como instrumento juridico que
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regulamenta ndo especificamente o nivel técnico mas uma modalidade de
educacgao, dividida em niveis de ensino préprios, define a educagéo
profissional, cuja organizagéo curricular se distingue do ensino médio. Essa
independéncia é declarada textualmente pelo Decreto 2.208/97, a fim de
inviabilizar a possibilidade de organizacdo do ensino médio integrado a
formagdo profissional. Essa possibilidade somente existiu, conforme
assinalamos anteriormente, até a publicacdo do Decreto 2.208/97, que
proibiu terminantemente essa integragao. (OLIVEIRA, 2004, p. 5)

Grande parte da verba destinada para a operacionalizacao da reforma foi
direcionada a iniciativa privada que aumentou sua atuacdo no ramo do ensino
técnico. Quanto as escolas publicas, tanto a esfera federal, quanto a estadual e
municipal tiveram que se adaptar a nova politica educacional. O Cefet Campos
(atual IFFluminense), objeto de estudo da presente dissertacdo, manteve, por meio
de forte luta no Concefet, o ensino médio normal separando-o dos cursos técnicos.

Com essa medida, o governo esperava solucionar o problema de falta de méao
de obra, uma vez que a partir dessa separacao, pessoas de qualquer idade ou nivel
de formacdo poderiam, desde que passando no processo seletivo, acessar uma
vaga em algum dos cursos técnicos, tal situagcdo nao seria possivel no modelo
integrado, uma vez que apenas 0s egressos do ensino fundamental tinham

possibilidade de ingresso.

3.3.: DaImplementacao da Reforma

A reforma da educacao, que teve como objetivo atender as necessidades do
empresariado frente aos novos desafios imposto pelo novo modo de producao
capitalista, apesar de ter sido implementada em 1997 pelo governo FHC, comecgou a
ter suas bases preparadas desde o governo de ltamar Franco mediante um acordo
firmado pelo MEC em uma das reunides mundiais promovidas pela Unesco e
financiada pelo Banco Mundial. Tal acordo resultou no “Plano Decenal da Educagéo
para todos”, apresentado pelo ministro da educacdo em maio de 1994, dirigido
diretamente aos professores e aos diretores de escola na qual estipulava quais os
caminhos que a educagao brasileira tomaria nos préximos dez anos. (SILVA
JUNIOR, 2002, p. 206)

Ainda em dezembro de 1994, o governo ltamar instituiu o Sistema e o
conselho nacional de educacao tecnolégica, e promoveu a expansao da rede federal
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de educacao tecnolégica transformando as escolas técnicas federais em CEFET's.
Tais mudancas tinham objetivos claros de atender as necessidades dos setores
produtivos, pois pretendiam ampliar os cursos superiores de tecnologia (tecnélogos)
na busca de suprir, de forma aligeirada, as necessidades das empresas por um
profissional que tivesse as caracteristicas do técnico de nivel médio mas soubesse
lidar com novas tecnologias como os profissionais de nivel superior. (AZEVEDO;
SHIROMA; COAN, 2012, p. 29)

Com a entrada de Fernando Henrigue no governo, uma das primeiras acdes
realizadas no ambito da educacao foi a discussao e a definicdo do Planejamento
politico estratégico — 1995/1998, que dentre outras matérias assinalava “a
necessidade de rever e simplificar o arcabouco legal normativo e regulamentar”’ da
educacao como um todo.

Com este documento o Ministério da educacgéao deixava claro a sua intencao
de promover no pais uma reforma no ensino técnico-profissional que tinha na
separacao entre ensino regular e ensino técnico e a consequente extincdo dos
cursos técnicos integrados de nivel médio a sua principal realizacdo. Logo, a
estratégia inicial tracada tinha como objetivo aprovar uma lei de diretrizes e bases
que possibilitasse a diversificacdo institucional que permitisse a criacdo de novos
cursos, novos programas, novas modalidades, e tivesse também o objetivo de
modificar a atuacdo das instituicbes federais de ensino técnico, aproximando-as
mais das empresas, estabelecendo parceiras que visavam a gestao compartilhada
dessas escolas bem como a auto-sustentacao financeira dando-as maior autonomia.
(CHRISTOPHE, 2005, p. 5)

Dentre os problemas relacionados a educacédo profissional presente no
Planejamento politico estratégico — 1995/1998 e reforgado no documento intitulado
exposicdo de motivos do projeto de lei 1603/96 (que nao virou lei e foi substituido
pela LDB de 1996), estavam a constatacdo de que as Escolas Técnicas Federais,
bem como os CEFET's tinham “problemas e distor¢ées” que implicavam diretamente
na eficiéncia dessas escolas, tais como o custo muito elevado em comparacao a
outras escolas municipais e estaduais e problemas em relacdo a composicao social
do seu corpo discente, que apontava para o ndo acesso da classe trabalhadora a

essas escolas.
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A longa duracdo dos cursos que nao estariam atendendo aos setores
produtivos, e a constatacdo de que a maioria dos egressos dos cursos técnicos
estariam ingressando em cursos de nivel superior no lugar de ocuparem os postos
de trabalho também apareciam no rol de problemas apresentados. (CHRISTOPHE,
2005, p. 5)

Quanto a composicéo social do alunado apontado pelos documentos acima
citados como um dos “problemas e distorcdes” do modelo anterior a reforma da
educacgao, entendemos que, a0 menos em relacdo aos alunos de nivel médio das
instituicbes federais que passaram a acessar as disciplinas técnicas através da
concomitancia, a politica de separacdo do ensino basico e do técnico afastou ainda
mais as classes populares, uma vez que com a possibilidade trazida por esta politica
de se cursar apenas o0 Ensino médio regular sem a obrigatoriedade das disciplinas
técnicas, o publico atraido para o “novo” ensino médio ndo-integrado, passou a ser
aquele proveniente das classes medias, que interessados em uma boa preparacao
para as carreiras de cursos superiores, utilizariam essas escolas, tomando o lugar
daqueles que de fato estariam interessados nas carreiras de carater profissional.
Logo, acreditamos que ha, em relagdo aos alunos do nivel médio, um contrassenso
em relacdo aos problemas apresentados nos pareceres do MEC, ja que as politicas
apontadas como solucées, de certa forma serviram para agravar ainda mais 0s
problemas apontados, como é o caso da presenca grande da classe média em
detrimento das classes populares e da fuga dos egressos de cursos técnico para as
universidades em detrimento da ocupacao dos postos de trabalho.

Em 1996 entrou em vigor a nova Lei de Diretrizes e Bases da educacéao (LDB
n® 9394), sendo este o principal instrumento juridico relacionado aos rumos da
educagdo no Brasil. Nesta lei estdo contidas as diretrizes que orientam os
planejadores e executores de politicas publicas de forma que nenhum outro
dispositivo legal teria maior forga normativa em nosso ordenamento juridico.

Dentre os diferentes tipos de matérias regulamentados pela LDB, podemos
identificar no artigo 40, a intencédo do legislador de abrir o0 leque de possibilidades
em relacdo as modalidades possiveis para a oferta de cursos de carater profissional,
na qual prevé que a educagdo profissional pode ser ofertada nas formas e
modalidades que vao desde a articulacdo entre as disciplinas de formacao geral e
técnicas até a oferta dessas disciplinas na sua forma desarticulada: “Art. 40. A
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educacao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacao continuada, em instituicées especializadas ou no
ambiente de trabalho”. (BRASIL, LDB n? 9394/96)

Ainda na secao |V, no capitulo destinado ao ensino médio, o legislador expde
qual a orientacdo que a LDB tém em relacdo a articulagdo do ensino médio com o
ensino profissional. Em seu artigo 36, paragrafo 2° diz: “o ensino médio, atendida a
formacao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas”. (BRASIL, LDB n® 9394/96)

Portanto, uma vez que o decreto 2208/97 apresenta como possibilidade de
aplicacdo dos cursos técnicos apenas a modalidade nao-integrada, ele acaba por
entrar em conflito com o artigo 40 e com o artigo 36 da LDB, uma vez que tais
artigos nao delimitam a oferta do curso em somente uma modalidade, ao contrario,
aumenta a possibilidade de opgdes.

O referido decreto prevé no seu artigo 32, inciso Il que a educacao profissional
de nivel técnico deve ser direcionada aos egressos do ensino médio e ofertada na
modalidade definida pelo préprio decreto. Tais modalidades foram elencadas em seu
artigo 5%, inciso I, na qual estabeleceram as formas concomitante e sequenciais,
como unicas opgdes de oferta desses cursos: Art. 5 ¢ II- “A educacéo profissional de
nivel técnico tera organizacao curricular prépria e independente do ensino médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este”. (BRASIL,
Decreto 2208 de 1997)

Logo, a partir da vigéncia do decreto 2208 a forma de acesso aos cursos
técnicos foi modificada. Se antes as vagas eram disponibilizadas para os alunos que
tivessem terminado o ensino fundamental, ap6s o decreto as formas de acesso
passaram a ser feitas por meio da concomitancia, que permitiam aos alunos do
ensino médio, tanto os que ja se encontravam nos Cefet's quantos os externos, a
ingressar nos cursos técnicos. A modalidade subsequente permitia aos individuos
que ja tivessem concluido o ensino médio a acessar uma das vagas. Deve-se
ressaltar que no caso da concomitancia, os alunos que ja tivessem uma matricula de
ensino médio no Cefet, detinham também o direito a uma vaga no nivel técnico,
ficando a sua escolha se matricular num curso técnico ou apenas ficar no ensino

médio normal.
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Peixoto (2007, p. 6) nos apresenta em sua analise que o direcionamento
voltado para o mercado a partir das diretrizes estabelecidas no decreto fica evidente
se analisarmos o artigo 1° do referido dispositivo normativo, na qual deixa claro a
obrigatoriedade da escola em capacitar seus alunos para “o exercicio de atividades
produtivas”, pois segundo decreto 2208:

I- promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando
jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para
0 exercicio de atividades produtivas; Il- proporcionar a formacdo de
profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no trabalho, com
escolaridade correspondente aos niveis médio, superior e de poés-
graduacao; llI- especializar, aperfei¢coar e atualizar o trabalhador em seus
conhecimentos tecnoldgicos; V- qualificar, reprofissionalizar e atualizar
jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando
a sua inser¢ao e melhor desempenho no exercicio do trabalho. (BRASIL,
1997)

Logo, tendo em vista os reclames dos setores empresariais por mais
profissionais, € que a reforma encontrou meios de qualificar e capacitar
trabalhadores em geral, ndo importando o nivel de escolaridade que tenham.

As escolas ganharam mais autonomia para dialogar com o0s setores
produtivos, e deveriam estabelecer entdo, um curriculo basico pautado em
competéncias por setor produtivo, ao mesmo tempo deveriam reservar 30% da
carga horaria dos cursos profissionais para que pudessem, independente da
autorizacdo de qualquer 6rgao normativo, renovar seu curriculo de acordo com as
sinalizac6es dadas pelas empresas. A flexibilizacdo trazida por este instrumento
legal ainda previa, como falado anteriormente, a organizagdo dos cursos técnicos
em médulos, o que possibilitava ao aluno adquirir certificacdo de apenas uma parte
do curso, permitindo-o sair antecipadamente da escola e ocupar os postos de
trabalho.

As criticas envolvendo a reforma da educacao comeca pela forma como foi
conduzida a sua implementacdo. Inicialmente o governo federal apresentou na
camara dos deputados o projeto de lei n® 1603/96 com o intuito de realiza-la por
meio do processo normal de discussao no congresso nacional, porém, tal projeto foi
retirado de pauta uma vez que, prevendo uma eventual derrota no legislativo e

temendo a ndo concretizagdo da reforma, o governo resolveu institui-la por meio de
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decreto-lei, 0 que garantia a sua implementagcao independente da aprovag¢ao ou néao
dos deputados e senadores.

Na pratica a reforma foi desenvolvida pela acao conjunta do MEC e do MTE
que através do PROEP (Programa de Expansado da Educacao Profissional) e do
PLANFOR (Plano Nacional de Qualificagdo do Trabalhador) instrumentalizaram as
acles previstas no decreto 2208/97.

O PROEP, ao mesmo tempo que € um programa de expansdo, & também
responsavel pela reestruturacdo das instituicoes de ensino técnico-profissional. A
verba destinada a este programa advinha do Ministério da Educagéo (25%), do FAT
(Fundo de Amparo ao Trabalhador) (25%) e do BID (Banco Interamericano de
Desenvolvimento) (50%). Os requisitos de liberacao e utilizacdo dessa verba ficava
a cargo do PROEP, que em sua primeira etapa, objetivava financiar 250 projetos de
Centros de Educacéo tecnoldgica destinando 40% dos recursos para as instituicdes
publicas das redes federal e estadual, e os outros 60% para a iniciativa privada,
investidos em empresas que desenvolviam projetos ligados a educacao profissional
e também no Sistema S. (CRISTOPHE, 2005, p. 12)

E importante reforcar o fato de que as escolas que nao quisessem adotar as
diretrizes estabelecidas pela reforma poderia fazé-lo respaldado pela LDB, porém
teriam como penalidade o ndo recebimento dessas verbas, comprometendo seus
orcamentos, 0 que as obrigava a aceitar o estabelecido pelo Decreto e pelo PROEP.

No mesmo ano do programa lan¢ado pelo MEC, o Ministério do Trabalho,
apresentou o seu plano para a educacgao profissional.

O PLANFOR, foi implementado pela secretaria de formacao do Ministério do
trabalho (SEFOR-Mtb) e tinha o objetivo de criar uma rede nacional de educacao
profissional na qual articularia as entidades publicas e privadas visando maximizar
os esforcos de capacitacéo da forca de trabalho, promovendo a empregabilidade da
classe trabalhadora. (CRISTOPHE, 2005, p. 13)

Apesar de a reforma ter sido processada sob o direcionamento do MEC por
meio do PROEP e do MTE com o PLANFOR, é importante destacar as criticas
relacionadas a falta de articulagdo entre os dois ministérios que embora tenham
buscado trabalhar conjuntamente antes da vigéncia do decreto 2208, formulando
inclusive dois documentos relevantes, Politica para a educacdo profissional e
Reforma do ensino técnico (MEC/MTE, 1995, 1996), ndo conseguiram andar juntos,
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gerando duas concepcgdes diferentes de um mesmo governo. (CRISTOPHE, 2005,
p. 13). Oliveira (2001a) destaca que a articulagdo entre os dois ministérios na
politica nacional de educagéo foi feita baseada numa divisdo de tarefas e reflete a
visdo fragmentada e distorcida da educagdo profissional, desperdicando a
oportunidade de utiliza-la como instrumento de emancipacédo e de democratizacao

do conhecimento:

O MTb na politica nacional de educacao profissional denota uma divisao de
tarefas, decorrente de uma visdo fragmentada e distorcida do papel da
formacao profissional. O MEC, ao reservar para si a responsabilidade pelo
ensino tecnoldgico de terceiro grau e da formagao técnica pos-secundaria
nos Centros Federais de Educagédo Tecnolégica. Cefet’s, relega ao descaso
a formacao de nivel médio profissionalizante. Ao segmentar o ensino médio
tecnologico, retirando-lhe do curriculo o ensino das humanidades, mostra
ter uma visao de trabalhador ainda presa ao modelo de producao taylorista.
Ja o Ministério do Trabalho, ao se preocupar com os setores da sociedade
propensos a marginalizacdo econ6mica, reserva para estes uma formacgéo
de carater residual a medida que a qualificagdo recebida atende aos
interesses imediatos da produgéo e ndo a formacao do cidadao. Percebe-se
na divisdo de tarefas o estabelecimento de uma segmentacédo social com
base no préprio processo educativo. Ou seja, enquanto o MTb direciona
suas agbes para uma clientela excluida do mercado de trabalho e com
pouca possibilidade de ascender socialmente, o MEC também concebe a
educacéao profissionalizante de modo a refletir um momento de contengéo
de classes. Ambos os ministérios negam a educacdo profissionalizante a
possibilidade de ser um instrumento democratizador de conhecimentos e de
valores fundamentais para o exercicio da vida do cidadao. Tal reforma
expressa-se como uma afronta aos reclamos da sociedade por uma escola
mais capaz de garantir uma articulagdo entre o saber e o pensar. Ao
direcionar a educacado profissionalizante, especificamente, aos interesses
do mercado, retrocede no tempo e rearticula no ambito da educacdo
brasileira, a mesma dicotomia presente em meados deste século.
(GUIMARAES, 1998). Dicotomia que se explicita, sobretudo, na andlise da
reforma do ensino médio, implementada em concomitancia com a da
educacéo profissional. (p. 198)

Nesses termos, concluimos que a reforma da educagédo da década de 1990
que tinha como objetivo geral fornecer ao mercado profissionais nos moldes do
modelo flexivel de producdo, seguiu o recomendado nos documentos oficiais dos
organismos internacionais, incorporando o conceito de competéncia que a partir de
entao passou a ser a orientacdo pedagogica dos cursos profissionalizantes.

Se buscou, dentre os diversos objetivos especificos, dar mais autonomia a
gestao escolar conferindo maior liberdade aos seus diretores no direcionamento dos

cursos de carater profissional, aumentando dessa forma a interagdo entre escola e
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empresa, onde se buscou ouvir de forma mais clara as necessidades dos arranjos
produtivos locais.

Grande parte da verba destinada a operacionalizagdo da reforma estava
reservada para o investimento na iniciativa privada, que passou a participar da oferta
de educacao profissional de forma mais contundente. Da mesma forma, foi
fomentada a criagcdo de novos cursos e modalidades como € o caso dos cursos
superiores de tecnologia, que por serem de curta duracdo e de grade curricular
voltada para novas tecnologias se encontravam em maior consonancia com as
necessidades das empresas.

A organizacao dos cursos em moddulos foi outra inovagao trazida pela reforma
e tinha relacdo direta com a oferta mais rapida de profissionais no mercado de
trabalho. Porém, a grande modificacdo se deu na separagao entre as disciplinas de
formacao geral das técnicas, o que obrigou as escolas técnicas federais, que tinham
seus cursos ofertados na modalidade Integrada, a passar a oferecer um curso de
ensino médio normal (desarticulado), e os outros apenas com a parte profissional
técnica. Os alunos que adentravam a escola para cursar apenas o ensino médio
poderiam de forma opcional cursar algum curso técnico sob forma concomitante, da
mesma forma que os alunos ja formados no ensino médio poderiam cursar o0 curso

técnico sob a forma subsequente.

3.4 O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Tendo em vista que a principal modificacao trazida pela reforma de 1997 foi a
separacdo das disciplinas técnicas das basicas, medida que inviabilizou a
manutencao da modalidade integrada na oferta do ensino médio profissionalizante, é
importante refletir quais foram os efeitos praticos desta separacdo e quais as
vantagens e desvantagens de uma e outra modalidade.

Um dos objetivos fundamentais da reforma estava em modificar alguns dos
pré-requisitos de entrada nos cursos técnicos, como por exemplo, a faixa etaria de
acesso aos cursos. Se antes, apenas 0s egressos do ensino fundamental poderiam
concorrer a uma vaga nos cursos técnicos integrados, apds esta separacdo das
disciplinas de formacado geral das técnicas, qualquer pessoa que estivesse

terminado ou cursando o ensino médio, independente da idade ou da escola, sendo



75

ela, federal, estadual ou municipal, passariam a ter a possibilidade de buscar uma
vaga nos cursos técnicos ofertados.

Essa mudanca esta diretamente relacionada ao déficit de mao de obra
qualificada e foi uma estratégia do governo FHC para tentar suprir as demandas do
mercado de trabalho. Tal medida, ao mesmo tempo que busca atender as
necessidades impostas pela realidade empresarial, renega o compromisso social da
educacao, uma vez que o0s projetos e programas que serviram como instrumentos
de orientacdo da reforma ndo traziam condicoes e referéncias concretas ou
procedimentos pedagdgicos que garantissem as habilidades e competéncias
necessarias para o desenvolvimento intelectual (KUENZER, 2006, p. 904). As
escolas da rede municipal e estadual, principais responsaveis pela oferta do ensino
médio, por sua vez, ndo garantiam e nao garantem o suporte minimo que possibilita
tanto a emancipacéo intelectual do aluno quanto as competéncias basicas para sua
atuacao nos setores produtivos. Em relacdo a este ponto, observamos mais uma
contradicdo da reforma, pois se o objetivo maior de sua implementacao era modificar
o perfil da massa trabalhadora num sentido de dar melhores condi¢des intelectuais
para lidar com novas tecnologias, seria de importancia primordial para esta formacao
o dominio de conteudos de base, o que somente seria possivel dando atencéo
especial as disciplinas de formacgao geral. Logo, a separacédo do ensino médio e do
técnico ao mesmo tempo que tentava aumentar o nimero de profissionais no
mercado, o fez desconsiderando as proprias exigéncias dos setores produtivos, uma
vez que nada foi investido no nivel médio das escolas municipais e estaduais.

A presenga da classe média nas escolas técnicas federais, apontada pelos
documentos oficiais da reforma como uma das distorcées geradas pela oferta do
ensino médio Integrado pouco tem a ver com o tipo de modalidade a qual se oferta a
educacao profissional. A mudanca da composi¢cao social dessas escolas, que até a
década de 1970 “eram frequentadas pelos filhos dos trabalhadores, pessoas
humildes, que viam ali uma grande oportunidade de educacdo de seus filhos”
(KRUGER, 2007, p. 2), teve na crise econdmica das décadas de 1980 e 1990 a
razdo pelo aumento dos alunos provenientes das classes meédias nas escolas
técnicas, uma vez que, tendo seu poder econémico diminuido pela crise e na busca

de uma educacgao de qualidade passaram a acessar tais vagas.
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Se de alguma forma a separacdo do ensino médio do técnico possibilitou a
volta da classe trabalhadora aos cursos técnicos profissionalizantes, sabemos que
esta reinsergcdo nao aconteceu por completo, uma vez que o ensino médio normal
que continuou a ser ofertados pelos Cefets e que continha em sua grade apenas as
disciplinas de formacédo geral, detinha um potencial de atrair ainda mais as classes
médias, o que tiraria a possibilidade dos jovens de classes populares de acessar
uma educacao técnica de qualidade, publica e gratuita.

E importante reforcar que esse aluno que cursava apenas o ensino médio nos
Cefet's tinha, de forma preferencial, a possibilidade de ocupar uma vaga no curso
técnico da instituicdo, o que ocasionava uma diminuicdo ainda maior das vagas
oferecidas aos alunos de outras escolas estaduais e municipais ou aqueles que ja
tinham terminado o ensino médio.

A modalidade integrada, extinta pelo decreto 2208/97, apesar de nao se
apresentar como uma alternativa ideal para a garantia do desenvolvimento
intelectual necessario para a apropriagao do capital cultural por parte dos individuos
pertencentes a classe trabalhadora, se mostra como uma alternativa transitoria.

Quanto a isso nos explica Frigotto, Ciavatta e Ramos (2006) que:

O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores
precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este
projeto para o nivel superior de ensino — mas que potencialize mudangas
para, superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educagao que
contenha elementos de uma sociedade justa. (p. 15)

Entende-se dessa forma, que a modalidade integrada é a mais apropriada
para a realidade brasileira, pois garantiria uma base unitaria para todos, integrando
educacgao geral e técnica em um sé curso. O objetivo seria a formacao integral do
individuo, e a transicdo para a um ensino médio politécnico, bem como contribuir
para a superacdo da dualidade educacional e social. Pois, segundo Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2006):

Se a preparagao profissional no ensino médio é uma imposicdo da
realidade, admitir legalmente essa necessidade é um problema ético. Nao
obstante, se 0 que se persegue nao é somente atender a essa necessidade
mas mudar as condi¢coes em que ela se constitui, € também uma obrigagao
ética e politica, garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base
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unitaria para todos. Portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico,
sob uma base unitaria de formagéo geral, € uma condi¢cdo necessaria para
se fazer a “travessia” para uma nova realidade. Sabemos que foi essa
travessia que o Decreto n. 2.208/97 interrompeu, ao forcar a adequacéo da
realidade a lei, proibindo que o ensino médio propiciasse também a
formagéo técnica. O restabelecimento dessa garantia por meio do Decreto
n. 5.154/2004, pretende reinstaurar um novo ponto de partida para essa
travessia, de tal forma que o horizonte do ensino médio seja a consolidagao
da formagao basica unitaria e politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e
na cultura, numa relagdo mediata com a formagao profissional especifica
que se consolida em outros niveis e modalidades de ensino. (p. 15)

3.5: A MUDANGCA DE GOVERNO E A EDUCACAO PROFISSIONAL

Com a vitéria do PT nas eleicdes de 2002, o que se esperava do novo
governo em relacdo a questdo da educacédo era o desmonte do aparato legal que
deixava a educacgdo profissional a servico exclusivo dos interesses da classe
empresarial. A chegada de Lula a presidéncia deixava esperancoso os setores da
sociedade que viam no decreto 2208 a principal barreira que impossibilitava a
educacao brasileira trilhar um caminho voltado para o atendimento das reais
necessidades da populacdo. A dualidade estrutural brasileira presente entre
educacao profissional e ensino médio propedéutico ganhou félego com as politicas
publicas da década de 1990, uma vez que a separagao entre o ensino médio e
técnico reafirmava tal dualidade, privando a sociedade de usufruir de uma educacéao
Unica para todos. Portanto, como aborda Oliveira (2001a):

A dualidade na educagéo brasileira demonstra que por mais que as elites
nacionais veiculem nos meios de comunica¢do 0 seu compromisso com a
democratizagdo do processo educacional e com a garantia, a maioria da
populagéo, de acesso aos conhecimentos produzidos historicamente, elas,
mediante uma nova institucionalidade, quebram a perspectiva de a escola
ser um espago para formagdo integral do cidadao. Tais elites parecem
acreditar que, proliferando atividades de educacao profissional, estao
resgatando o preceito democratico de direitos iguais para todos. Entretanto,
sabemos que a verdadeira democracia se estabelece pela possibilidade de
os alunos, sejam eles oriundos de quaisquer classes sociais desfrutarem de
uma escola comum. (p. 199)

A expectativa gerada pela mudanca de governo em 2003 se deve ao fato de o
novo presidente ter origem proletdria com histéria marcada por lutas sindicais

contrarias aos interesses hegemonicos da burguesia. Além disso, fazia parte de sua
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campanha eleitoral, o0 compromisso pela revogacao do decreto 2208, demonstrando
comprometimento com uma educacao de carater emancipador. (PEIXOTO, 2007, p.
5)

A revogacao do decreto 2208 aconteceu no ano de 2004 com a substituicao
deste por outro de n® 5154. O novo decreto apesar de trazer de volta a possibilidade
de integragéo entre o ensino médio e técnico manteve as diretrizes curriculares e as
orientacdes politico-pedagdgicas da antiga politica. Foi mantida a légica privatista de
fortalecimento da esfera particular enquanto que o esperado processo de
publicizacdo da educagdo ndo foi realizado. Kuenzer (2006, p. 901) chama a
atencao para os problemas que envolve o0 repasse de recursos publicos para a

iniciativa privada:

Do ponto de vista do repasse de recursos publicos para a iniciativa privada,
no Governo Lula ndo houve avangos no sentido da publicizagéo,
permanecendo, e de modo mais intenso, a mesma légica: o repasse de
parte das fungdes do Estado, e dos recursos para a sua execugao, para o
setor privado sob a alegagao da eficacia e da ampliagdo da capacidade de
atendimento, segundo a concepgdo do publico nao-estatal a ser
operacionalizada pelas parcerias com instituicbes privadas. Estudos
realizados por Grabowski mostram que aproximadamente dois tergcos dos
recursos do PROEP foram destinados a projetos apresentados por
instituicbes comunitarias ou privadas, muitas das quais ndo cumpriram com
os termos contratuais, ndo concluindo as obras e/ou nao implementando os
cursos por razdes que vao desde o inadequado planejamento, para cuja
execucao os recursos ndo eram suficientes, a impossibilidade de contratar
professores e técnicos necessarios ao funcionamento da escola e até a falta
de alunos em face da inadequagao da oferta, como se observa no Relatério
de Auditoria, Acordao n. 956/2004 — 22 Camara — TCU. (GRABOWSKI,
2004, GRABOWSKI, RIBEIRO e SILVA, 2003 apud KUENZER, p. 901)

A politica de integracdo da educacgao basica com a profissional nao foi, pelo
menos no inicio, prioridade no governo Lula, e o que se percebeu foi a aproximagao
do governo com o empresariado e o distanciamento para com sua base aliada, o
MEC, ao formular o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacao), o fez
estabelecendo uma maior interlocugdo com o0s setores empresariais,
desconsiderando os movimentos dos educadores. (SAVIANI, 2007, p. 1243)

A implementacao do PDE implica também em uma nao conformidade juridica,
uma vez que este ndo esta em consonancia com o PNE (Plano Nacional de
Educacgéo). O PNE, aprovado pelo congresso nacional em janeiro de 2001, foi fruto
de um projeto de lei de 1998 apresentado pelo PT, na qual teve seus principais
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pontos, que versavam sobre o financiamento das metas propostas pelo proprio
plano, vetados pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. O que se
esperava do governo Lula, ao assumir a presidéncia era a derrubada dos vetos
promovidos pelo seu antecessor, expectativas estas que ndo foram supridas, da
mesma forma que a avaliagdo peridédica do PNE estabelecida pelo seu artigo 3¢,
programada para acontecer no quarto ano de existéncia do plano néo foi realizada.

O PDE foi langado em plena vigéncia do PNE, dando a impressao de que um
substituira o outro, porém para que isso fosse possivel, seria necessaria uma lei que
revogasse o PNE, ao contrario, os dois planos coexistiram, sendo o PNE ignorado.
(SAVIANI, 2007, p. 1241)

As criticas ao governo Lula advém da postura assumida pelo seu governo de
manter o viés produtivista da educacdo e ao mesmo tempo demonstrar que a busca
de solucdes reais ndo estava entre as prioridades de seu governo. Apdés trés dias da
promulgacao do decreto 5154, o governo anunciou o programa escola da féabrica
que trazia um modelo restrito a aprendizagem profissional, enquanto que a politica
de integracao do ensino médio com o técnico, que apontava para um modelo de
educacao menos dual, ndo foi privilegiada entre as primeiras a¢des de sua gestao.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1091)

3.6: O DECRETO 5154 DE 2004

Com a promulgacao do decreto 5154 no ano de 2004, a educacéo profissional
passou a ser regida por uma nova base legal. O referido decreto regulamenta o § 2°
do artigo 36 e os artigos 39 a 41 da LDB/96, e trouxe de volta os principios e
diretrizes de um ensino médio integrado fundamentado em uma formacéo pautada
nos conceitos da escola unitaria e da politécnica, na qual se acredita que a
modalidade integrada € o melhor caminho para combater a classica dicotomia entre
0s conhecimentos gerais e especificos. Apesar disto, o referido decreto manteve as
ofertas dos cursos técnicos nas modalidades concomitante e subsequente, dando
possibilidade a cada escola de escolher a modalidade que entender ser a melhor.
Tal fato acaba facilitando o governo em atuar de forma omissa, uma vez que nao se
compromete integralmente com um projeto educacional que busca a emancipacao
intelectual do aluno. (CANALLI, 2009, p. 17)
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Em agosto de 2004, o ministério da educacdo firmou convénios com o0s
estados do Parand, Espirito Santo e Santa Catariana, que previa o repasse de
verbas para a operacionalizacdo da integracdo do ensino médio com o técnico,
porém, passados um ano desse ato, os convénios nao foram efetivados. Diante da
falta de esforgos para a implantagcdo do ensino médio integrado, poucas foram as
iniciativas que sinalizaram para a sua efetivacdo, como por exemplo, o estado do
Parana, que teve que custear com recursos estaduais o projeto-piloto de
implantacdo da modalidade integrada (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.
1902). Segundo Kuenzer (2006, p. 900), o decreto 5154 foi uma medida utilizada
para atender a diferentes interesses, uma vez que cumpriu as promessas de
campanha de revogar o decreto 2208, ao mesmo tempo que satisfez as instituicdes
publicas de educacado, que passaram a vender cursos para o proprio governo, e
também as instituicées privadas, que passaram a preencher os espacos deixados
pela falta da oferta publica. Tal situagédo reflete uma acomodagédo conservadora do
governo diante da real solucédo do problema.

As instituicdes federais de ensino, da mesma forma, pouco se movimentaram
individualmente para promover a integragdo do ensino médio com técnico. Além
disso, apds o decreto 5224/04 que promoveu uma maior abrangéncia quanto a
atuacao dos Cefet's para todos os niveis de educacdo, desde a basica até a pos-
graduacédo, sinalizava que o foco dessas instituicbes seguiria cada vez mais em
direcdo aos cursos superiores em detrimento dos cursos de nivel médio.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1907)

Outra questao controversa se deve ao fato de o Ministério da Educacédo
delegar ao Conselho Nacional de Educacao a responsabilidade pela elaboragdo dos
documentos que serviriam de orientacdo para os sistemas de ensino quanto a
implantacdo da modalidade integrada. O CNE por sua vez exarou o parecer 39/2004
e a resolucao 01/2005, ambos homologados pelo MEC, que teriam a funcao de
atualizar as diretrizes curriculares vigentes. A controvérsia em torno desses
documentos se deve ao fato de eles, ao contrario do que se esperava, nao se
alinharem com as perspectivas trazidas pelo novo decreto, mas se mostrar
sintonizado com a logica e as concepg¢des que norteavam a reforma do governo
anterior. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1903)
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Ao solicitar ao CNE, “em carater de urgéncia, manifestacdo da Camara de
Educacao Basica, com vistas a adequacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais no que se refere a Educagao Profissional Técnica de nivel médio
[ao Decreto n. 5.154/2004], para orientar os sistemas de ensino e as
escolas na imediata implantacao do referido Decreto, a partir do préximo
ano letivo” (Brasil, CNE, 2004, p. 1, grifo nosso), o MEC ratificou a vigéncia
das respectivas diretrizes, demonstrando concordancia com seus principios
e conteudos, e, de certa forma, reduzindo o conteddo do Decreto n.
5.154/2004. Reforgou-se, assim, a idéia de que a reforma anterior era boa,
mas nao teria sido bem implementada. Este sinal foi dado também por
outros documentos, como aquele que apresenta as orientagdes curriculares
para o ensino médio. (BRASIL, 2004, p. 6 apud FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 1904)

A mudanca de rumos quanto a questao da integracdo do nivel médio com o
técnico se deu em 2007 com a promulgacédo do decreto 6302 (12 de dezembro de
2007) que instituiu o programa Brasil profissionalizado visando estimular nas
instituicbes de ensino a adog¢ao do Ensino médio integrado a educacgao profissional
em consonancia com as necessidades dos arranjos produtivos locais, bem como
com as vocagdes sociais, culturais e econémicas da regido (CANALI, 2009, p. 19).
Apesar de o governo manter programas focais para a educagdo dos jovens e
adultos, como é o caso do PROEJA, Escola da Fabrica e o PROJOVEM, o que se
viu foi a busca pelo fortalecimento da modalidade integrada. Com a mudanca da
rede federal que transformaram os Cefet's e escolas técnicas federais em Institutos
Federais, o modelo escolhido para a oferta do ensino médio foi aquela que
privilegiava a integracdo. Com o processo de implantagdo dos Institutos Federais, os
cursos de nivel médio normal foram substituidos pelos cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio.



4: DA INVESTIGACAO EMPIRICA E SEUS RESULTADOS

Apresentaremos neste capitulo as bases na qual foi desenvolvida a pesquisa,
abordando suas etapas e as interpretagdes feitas com base nos resultados obtidos.

4.1: DA PESQUISA

Ao analisarmos os ultimos 20 anos da educacao no Brasil percebemos que as
mudancas nas politicas publicas de educacéao profissional provocaram, nas escolas
que operacionalizaram essas politicas, um processo de descontinuidade pedagdgica
que exigiu do corpo docente adaptacdo no que tange os objetivos estabelecidos em
uma e outra conjuntura.

Por ultimo, a criacdo dos Institutos Federais em dezembro de 2008 (Lei
11.892 de 29 de dezembro de 2008), transformou a realidade das instituicoes
federais de ensino técnico e tecnoldgico, uma vez que se constituiu uma nova
instituicdo que trouxe inovagdes que vao desde a ampliacdo do seu escopo de
atribuicbes até o aumento de suas receitas.

Esta nova institucionalidade prevé o desenvolvimento mutuo das areas de
ensino, pesquisa e extensao, além de vincular a atuacao dessas escolas as agoes
voltadas para o desenvolvimento regional e o atendimento aos arranjos produtivos
locais. Logo, o Instituto Federal Fluminense, e especificamente o campus Campos
Centro, com mais de cem anos de existéncia, localizado na cidade de Campos dos
Goytacazes/RJ foi a escola escolhida para que fosse realizada a investigacao
empirica do presente trabalho, uma vez que devido sua importancia para a Regiao
Norte-Fluminense e sua atuacdo na formacédo de mao de obra para a industria do



83

petréleo que se instalou nesta regido a partir da década de 1970 fez com que esta
escola fosse socialmente reconhecida como de exceléncia, sendo, suas vagas,
objeto de desejo por parte daqueles que buscam uma educagado publica e de
qualidade.

A pesquisa tem como objetivo investigar o habitus de classe do corpo
discente do Instituto Federal Fluminense, campus — campos-centro, com a finalidade
de saber qual a relacdo das modalidades de ensino médio profissionalizante com o
perfil socioecondmico e cultural dos alunos.

Qual o tipo de aluno que as politicas pubicas de educacao da década de 90
atrairam? Da mesma forma, qual o perfil de classe que € atraido pela politica publica
que promoveu a volta do ensino médio Integrado? As politicas publicas tém a
capacidade de determinar qual classe social acessa o Instituto Federal Fluminense?
O tipo de modalidade de ensino médio ofertado tem influéncia no perfil do aluno que
0 procura segundo o seu habitus de classe? Quais as estratégias académicas e
profissionais dos discentes do Instituto Federal Fluminense? A politica que ora teve
a finalidade de formar para o mercado atraiu pessoas que buscavam da mesma
forma se qualificar para o mercado de trabalho? Quanto ao ensino médio Integrado,
qual perfil de aluno procura essa modalidade de ensino? Responder essas
perguntas € o objetivo da dissertacdo que com a interpretacdo e analise dos
resultados da pesquisa nos possibilitara compreender a quem serve e quem sao as
pessoas que buscam o Instituto Federal Fluminense, bem como saber se as
politicas de educacdo implementadas cumpriram e cumprem efetivamente a funcao
pela qual foram criadas.

Para que conseguissemos entdo responder aos questionamentos que
norteiam o presente trabalho era preciso que a pesquisa fosse aplicada tanto nos
alunos matriculados na modalidade Integrada, como naqueles da modalidade nao-
integrada.

Apesar do Ensino Médio Integrado ter sido contemplado como modalidade de
ensino a partir do decreto 5154 do ano de 2004, o que possibilitou a sua volta, a
adocao deste modelo, que aumentou o ensino médio de 3 para 4 anos e reintegrou
as disciplinas técnicas aquelas de formacgao geral, ndo se deu de forma compulsoria,
de maneira que apenas algumas escolas no pais optaram de imediato retornar com

a ofertar dos cursos técnicos na forma integrada. No Instituto Federal Fluminense, o
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retorno do Ensino Médio Integrado somente se deu no ano letivo de 2012 com a
oferta dos cursos técnicos integrados de Mecanica, Informética, Eletrotécnica e
Automacéo Industrial.

Esse momento de transicdo entre uma e outra modalidade de ensino médio,
na qual, a partir de 2012 ingressaram alunos na modalidade integrada somado ao
fato de ainda se ter no Instituto, alunos que cursavam as ultimas séries do ensino
médio normal (ndo-integrado) possibilitou que fosse realizada a pesquisa com 0s
dois grupos referentes as duas politicas publicas.

Um dos pontos de maior preocupagdo, em relagcdo a metodologia, era se o
tempo de permanéncia na escola poderia ser um fator que influenciasse nas
intencdes/escolhas dos alunos em relacdo ao caminho académico-profissional a ser
seguido. Desta forma, a pesquisa foi aplicada em grupos que tinham a mesma
quantidade de tempo na escola.

Em virtude de no ano letivo de 2012 ter-se iniciado as primeiras turmas de
ensino médio Integrado, e o fato de o edital do processo seletivo deste mesmo ano
trazer ainda a oferta de vagas para o ensino médio nao-integrado, possibilitou que
tivéssemos na instituicdo grupos matriculados tanto no ensino médio Integrado
guanto no nao-integrado, ambos com o mesmo tempo de permanéncia. Logo optou-
se por aplicar a pesquisa apenas nas turmas de 2% ano das duas modalidades de
ensino médio do ano letivo de 2013, uma vez que a partir deste ano néao
ingressaram mais turmas de ensino médio normal (ndo-integrado), o que de acordo
com o critério de tempo de permanéncia excluiu da pesquisa as turmas de 1° ano, e
também as turmas de 3% ano, tendo em vista que n&o se tinha um grupo do ensino
médio Integrado com os mesmos 3 anos de frequéncia na instituicao.

Contudo, responderam o questionario os 106 alunos das 4 turmas de 2° ano
do ensino médio nédo-integrado, além dos 101 alunos correspondentes as 4 turmas
de ensino médio integrado, totalizando um numero de 207 estudantes. Apesar da
pesquisa ter sido realizada nas turmas referentes ao ano letivo de 2013, os
questionarios foram aplicados em abril de 2014, tendo em vista o atraso do

calendario letivo por conta dos movimentos de greve.

4.2: DA METODOLOGIA
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Ao analisarmos o presente trabalho, considerando cada parte, elemento e
area de conhecimento que o compbe, € possivel perceber a combinacao
epistemolodgica a partir da juncao das ideias de diversos autores que contribuiram
para o seu embasamento tedrico. Desta forma, quanto a explicagcdo a cerca das
acOes dos agentes sociais quando da sua escolha por uma carreira académica, ou
em relacdo as suas intengdes futuras, temos nas ideias de Pierre Bourdieu o aporte
tedrico que consiste no que ele mesmo chamou de “estruturalismo Construtivista”
que significa a ideia de que apesar da existéncia de estruturas objetivas que agem
nas decisées dos agentes, o individuo € tdo condicionado por tais estruturas quanto
€ condicionante das mesmas (KOZICK; COELHO; ALMEIDA, 2013, p. 76). Da
mesma forma, podemos contar com as ideias de Antonio Gramsci que nos traz
maior clareza na assimilacdo de conceitos como o de “hegemonia” que nos ajuda a
entender a dindmica de poder e a relacdo entre dominantes e dominados na
sociedade, bem como adotamos também os seus apontamentos a respeito da
“escola unitaria” como sendo um dos caminhos para a superacdo da dualidade
educacional histérica que temos como heranca.

Quando abordamos as politicas publicas de educacdo em suas diversas
conjunturas podemos contar com os diversos autores especialistas no tema, dentre
0s quais destaco, Gaudéncio Frigotto, Acacia Kuenzer, Dermeval Saviani, Ramon de
Oliveira, etc.

Em relagdo a metodologia, aos instrumentos de investigacado e as etapas da
pesquisa, Pierre Bourdieu foi novamente o norte utilizado. Partimos, assim como ele,
de uma teorizagao prévia na qual adotamos os esquemas das condutas e das a¢des
baseado nos conceitos de habitus, campo, capital simbdlico, capital cultural, capital
social e capital econémico. Adotamos, seguindo a mesma linha de Bourdieu, 0
método hipotético-dedutivo, na qual se estabelece hipbteses prévias com o intuito de

testa-las empiricamente.

O pesquisador deve estabelecer a problematica geral que domina aquele
determinado campo e passa entao a investiga-la, propondo uma hipétese, a
qual sera objeto de questionamento, podendo ser confirmada ou rejeitada
empiricamente, demonstrando que Bourdieu parece seguir o método
hipotéticodedutivo, proposto por Karl Popper, para quem “o velho ideal
cientifico da episteme — do conhecimento absolutamente certo,
demonstravel — provou ser um idolo. (KOZICK; COELHO; ALMEIDA, 2013,
p. 77)
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A metodologia utilizada por Bourdieu no que tange sua forma de investigar
nao pode ser analisada em separado da pesquisa onde o método é empregado.
“Para Bourdieu, acreditar que existe um método, uma filosofia pura do conceito ou
um trabalho cientifico descarnado nao passa de uma “ilusao escolastica (DORTIER,
2002, p. 54)”. (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 28). Por conta disso optamos pelo uso
de questionarios na investigacao empirica desta pesquisa, sem receio de estar com
isso se desviando da metodologia seguida até entao. O fato de Pierre Bourdieu fazer
amplo uso de entrevistas ndo significa que ele desconsidere outros instrumentos de

investigagdo, pelo contrario, faz uso de diversas formas de investigar.

Ao seguir Bourdieu, tratamos de ir a terreno, proceder a observagoes, a
entrevistas, fazer levantamentos e analises estatisticas de questionarios,
mas sempre a partir de um quadro referencial que vai sendo corrigido,
aperfeicoado e retomado. Em suas andlises, ele adota o processo
hipotético-dedutivo, que consiste em concluir, a partir de hipéteses, o que é
logicamente necessario sobre um objeto. Um processo (andlise indutiva) em
que a validade da relagdo entre a hipdtese e a conclusdo devera ser
confirmada ou infirmada empiricamente. Nesse ponto ele ndo inova: segue
Durkheim, ao tratar o fato social como coisa, e conduz investigagées sobre
o terreno, confrontando as suas hipéteses com a realidade. Utiliza hip6teses
numeraveis e controlaveis, que devem implicar uma teoria sistematica do
real, mas que nao podem imputar os pressupostos a decifracdo dos dados.
As suas hipo6teses constituem um “protocolo de teste projetivo” da teoria
(...). (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 46)

Quando da escolha do método de pesquisa a ser empregado, uma
preocupacao recorrente se dava pela limitacdo e alcance das metodologias

qualitativas e quantitativas. Acreditamos que:

O que estd em jogo néo é a maior capacidade de exatidao de um ou outro
método... “em qualquer dos casos, todos eles sdo representacoes
construidas segundo critérios de pertinéncia de varidveis, e fundamentados
num ponto de vista” (...). Em ambos os casos o significado e a relevancia
dos dados decorrem do sentido atribuido pela sua pertinéncia a um corpo
tedrico que os informa. Tanto os dados quantitativos como os qualitativos
sao imagens de sinteses e de privilegiamentos a priori defendidos. Em
outras palavras, a escolha das variaveis estatisticas e dos entrevistados,
assim como a do roteiro de entrevistas, ja esta previamente condicionada
pelo ponto de vista que articula as escolhas tedrico-metodoldgicas e
politico-ideolégicas do pesquisador. (CRUZ, 2004, p. 13)

Apesar de termos feito a opcao pelo uso de questionarios, admitimos que a
aplicacdo de métodos qualitativos, como de entrevistas, aperfeicoaria as analises
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dos resultados atribuindo maior precisdo a pesquisa. Porém, como o fator
motivacional para o presente estudo se deve a vivéncia do pesquisador, como aluno,
servidor administrativo e professor na instituicio em analise, consideramos, neste
caso, que uma metodologia pautada em entrevistas pouco acrescentaria em termos
de novas impressodes, contradicdes e particularidades, de forma que tais fatores ja
serviram de base para a formulacédo das hipéteses. Além disso, 0 uso exclusivo de
questionarios se deve ao fato de estarmos trabalhando com dois grupos pequenos
de alunos, 0 que nos permite ter um grau de satisfacdo elevado em termos de
analise quantitativa.

A opcao pela metodologia quantitativa se deu num sentido de buscar uma
homogenizagcado das caracteristicas sociais, culturais e econémicas dos alunos de
uma e outra modalidade de ensino, ou seja, as estatisticas produzidas de um grupo
foram base de comparagdo para o outro e vice-versa. Na verdade, quando as
hipbteses preveem que certas caracteristicas pertencem a um grupo € nao a outro,
ela estd homogenizando as respostas daquele grupo. Portanto, tivemos a
necessidade de homogenizar os resultados, para testar a homogeneidade que prevé
as hipoteses. Consideramos que o uso de metodologia de natureza quantitativa,
nesta dissertagdo, foi empregado num sentido de testar as hipoteses, de
posteriormente buscar solugbes e ndo visando uma pura e simples

representatividade numérica.

4.3: DAS HIPOTESES

As hipoteses abaixo apresentadas foram desenvolvidas com base nas
experiéncias do pesquisador como ex-aluno e professor da area técnica, onde por
meio de observagbes e convivéncia com estudantes e professores do Instituto
Federal Fluminense pode perceber, de forma geral, a pouca presenca de alunos
oriundos das classes populares, sobretudo nos cursos de nivel médio, desta
instituicao.

Utilizando as teorias de Pierre Bourdieu quanto a influéncia do habitus nas
estratégias académicas dos individuos pertencentes as diversas classes sociais,
além da bibliografia que explora o tema trabalho e educacéao, foram desenvolvidas
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hip6teses que criam uma interface entre as politicas publicas de educacao de dois
momentos distintos com o sistema de habitus desenvolvido por Bourdieu.

4.3.1: Primeira Hipotese

As duas Ultimas politicas publicas relacionadas a educacdo profissional
implementadas no IFFluminense/CEFET- campos/RJ percorrem caminhos e tem
objetivos diferentes. A primeira consiste na reforma da educacao, implementada por
meio de decreto a partir do ano de 1997, na qual optou-se pela separacado das
disciplinas técnicas das de formacgédo geral num sentido de atender as demandas do
mercado de trabalho.

A hipétese parte do principio que tal modelo, ao criar um ensino médio nao-
integrado (separado dos cursos técnicos), atrai em relacao aos egressos do ensino
fundamental, um publico, oriundo da classe média, que, ao contrario do que se
esperava, nao tem interesse de acessar o mercado de trabalho imediatamente apés
o término do curso. Esses alunos pertencem a uma classe social que traz em seu
habitus a necessidade de obtencao dos titulos dos cursos superiores com o objetivo
de legitimar sua posicao de classe pois acreditam que com tais titulos conseguirdo
galgar uma melhor posicao no estrato social.

O fato de se ter a possibilidade de cursar um ensino médio publico, gratuito e
de qualidade, sem a obrigatoriedade de passar pelas disciplinas técnicas
direcionaria as estratégias dos filhos da classe média para o Cefet, uma vez que
entrariam em uma escola que Ihes proporcionaria a base académica necessaria
para os exames de vestibular, sem que para isso tivessem que recorrer a instituicdes
privadas, e sem precisar contar com a rede estadual e municipal de educacédo, que
por sofrer com problemas de diversas naturezas tem a qualidade de seu ensino
comprometida.

Na disputa por uma vaga no CEFET esses alunos levam vantagem em
relacdo aqueles de origem popular, conseguindo uma melhor colocacao no processo
seletivo e tirando a oportunidade dos filhos dos trabalhadores, que por serem
oriundos de escolas pubicas nao tiveram a mesma base académica que 0s egressos

das instituicées particulares.
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Logo, se confirmada a hipétese, podemos concluir que esta politica, ao
menos em relacdo aos egressos do ensino fundamental, ndo cumpriu o objetivo a
qual se destinou, na medida que nao supriu a falta de mao de obra no mercado de
trabalho, além de ter implantado um modelo que marca o retorno da dualidade
educacional, contribuindo para direcionar os Cefet's, ndo para atuar na busca de
uma formacao politécnica, tecnolégica e humanistica, mas sim para privilegiar um
ensino de carater tecnicista, na qual se perde a oportunidade de dar condi¢cdes aos
estudantes de serem autbnomos ideoldgico, politico e intelectualmente.

4.3.2: Segunda Hipétese

A segunda hipétese defende que com a volta do ensino médio integrado,
possibilitado pelo decreto 5154 de 2004, a educacéao brasileira voltaria a caminhar
num sentido da construcdo de uma escola unitaria, politécnica, que busca integrar
0os conhecimentos técnicos aos basicos, privilegiando todas as areas de
conhecimento e dando condi¢cdes ao aluno de se tornar um ser social mais critico.
Esta politica, ao integrar novamente as disciplinas técnicas com as disciplinas de
formacao geral atrairia um outro tipo de publico, de origem mais popular, na medida
que os egressos do ensino fundamental da classe média, que uma vez foram
atraidos pela politica da década de 1990, nao se interessariam mais em entrar numa
escola que os obrigasse a cursar as disciplinas técnicas, desnecessarias aqueles
que se encaminham as carreiras de nivel superior.

Por mais que o ensino médio integrado tenha o objetivo amplo de nao
somente preparar para o mercado, mas de igualmente proporcionar condicbes de
continuidade dos estudos, a estratégia profissional e académica da classe média
consideraria uma perda de tempo cursar o modelo integrado uma vez que nao
teriam interesse em sair diplomado em alguma carreira técnica, que no fim, ndo teria

utilidade para os que visam os titulos superiores.

4.4: RESULTADOS DA PESQUISA
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A exposicao dos resultados da pesquisa se divide em dois blocos, o primeiro
tem o objetivo de definir em quais classes sociais estdo compreendidos os alunos
das duas modalidades de ensino médio profissional. Nesta etapa serdao explorados
os dados referentes ao perfil socioeconémico e cultural dos estudantes com o
objetivo de definir qual o habitus de classe possui cada grupo. Posteriormente serao
levantados os dados ligados as intengdes e desejos dos alunos quanto a sua
carreira académica e profissional, onde se espera confrontar com as hipéteses para

que se verifique a aceitacdo ou nado das mesmas.

Com base na explanacdo dos resultados, sera possivel interpretar as
informacgdes retiradas dos questionarios para entdo concluir quais as implicacoes
das politicas publicas de educacado do governo FHC e do governo Lula/Dilma no
desenvolvimento social do pais e na definicdo da composicdo social do corpo
discente da escola. Pretende entdo, descobrir se essas duas politicas publicas
tiveram a capacidade de atrair perfis de alunos que sejam social, econémico e
culturalmente diferentes, além de buscar fazer uma andlise de como funciona a
aplicabilidade das teorias de Pierre Bourdieu na realidade de um pais
subdesenvolvido.

Para que possamos manipular os dados de forma eficiente e para que
consigamos detectar quais classes sociais estdo presentes no IFFluminense,
sentimos a necessidade de se construir um critério objetivo de definicdo dessas
classes.

Tendo em vista que Pierre Bourdieu, bem como os autores que interpretam a
sua obra, levam em consideracdo, de forma igual, as posses dos capitais
econbmico, social, cultural e simbdlico em seus critérios de definicdo de classe, é
que tomaremos mao de todas as variaveis da pesquisa quando do momento desta
definicdo. Ademais, tivemos a necessidade de buscar, num primeiro momento, um
critério objetivo que estabelegca um limite entre as fragcdes da classe média e as
fracOes das classes menos favorecidas.

Desta forma, sem negar a base tedrica utilizada na presente dissertagdo, mas
para que tenhamos um ponto de partida de definicdo das classes sociais,
concentramos todos os paradmetros que medem a quantidade de capital cultural,

simbdlico e social naquela variavel referente ao capital econdmico.
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Se consultarmos a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em seu artigo 7°,

inciso IV, vemos que:

Art. 7° Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condi¢ao social: (...) IV- salario minimo, fixado em
lei, nacionalmente unificado, capaz de atender a suas necessidades vitais
basicas e as de sua familia com moradia, alimentagédo, educacéo, salde,
lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes
periddicos que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua
vinculagao para qualquer fim. (BRASIL, 1988)

Logo, a Carta Magma, estabelece que o salario-minimo deve proporcionar o
atendimento as necessidades vitais basicas, ou seja, aquelas em que cada cidadao
necessita para viver bem, com acesso inclusive aos itens relacionados a apropriagao
do capital cultural, como lazer e educacao.

Tendo em vista que o salario-minimo federal vigente (R$ 724,00) é
insuficiente para suprir todas as necessidades elencadas na constituicdo Federal,
que o departamento sindical de estatisticas e estudos socioeconémicos (DIEESE)
estabeleceu um paralelo entre o salario-minimo real e o salario-minimo necessario,
ou seja, entre aquele recebido pelo trabalhador e 0 montante suficiente para suprir

aquilo que é vital para se viver.

Cesta Basica MNacional

[ 2014 |[ 2013 |[ 2012 |
[ 2011 |[ 2010 || zoo2 |[ 2008 || 2007 || 2006 || zoos |[ zooa |[ zoo3 |
2002 2001 2000 1999 1998 1997 1996 1995 1994

Perodo Salano minimo mnominal Salarno minimo necessano

2014
Maio R% 724 00 R% 3.079_31
Al RE 724 00 RE% 3. 017907
Marco R% 724 00 R% 2. 992 19
Fewvereiro RE% 724 00 R% 2. 778.63
Janeiro R% 724 00 R% 2. 7485 22

Figura 1: Valor do salério minimo nominal e necessario (2014)

Fonte: DEPARTAMENTO INTERSINDICAL DE ESTATISTICA E ESTUDOS SOCIOECONOMICOS

(DIEESE). Disponivel em: <http://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html>. Acesso
em: 15 jun. 2014.
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Ao analisarmos a tabela fornecida no site do DIEESE, Percebemos que o
valor estipulado para o saldrio-minimo necessario para o més de abril de 2014,
mesmo més da aplicacdo da pesquisa, é de R$ 3.019,00 o que corresponde a 4,16
salarios-minimos reais.

Considerando que a pergunta referente ao capital econémico no questionario
da pesquisa define parametros de renda familiar em 5 categorias, adotaremos, por
aproximacao aos 4,16 salarios-minimos do DIEESE, o limite de 5 salarios-minimos
como sendo o valor que divide as fracdes das classes populares das fragdes das

classes médias.

3) Qual é sua renda familiar? (1) Até 1 salario minimo (até R$ 724,00
inclusive). (2) mais do que 1 até 2 salarios minimos (de R$ 724,00 até R$
1.448,00 inclusive).(3) mais do que 2 até 5 saldrios minimos (de R$
1.448,00 até R$ 3.620,00 inclusive).(4) mais do que 5 até 10 salarios
minimos (de R$ 3.620,00 até R$ 7.240,00 inclusive).(5) mais do que 10 até
30 salarios minimos (de R$ 7.240,00 até R$ 21.720,00 inclusive).(6) mais
do que 30 até 50 salarios minimos (de R$ 21.720,00 até R$ 36.200,00
inclusive).(7) Mais de 50 salérios minimos (mais de R$ 36.200,00).(DIEESE,
2014)

Ao acompanhar a interpretacdo dos resultados da pesquisa, o leitor podera
estranhar o fato de nem todas as variaveis terem sido contempladas em nossas
consideracoes. Isso se deve ao fato de termos delimitado as analises desses dados
com base nas variaveis que apresentaram maior discrepancia entre as porcentagens
de uma e outra modalidade de ensino médio.

A pesquisa demonstra que o publico discente do IFFluminense, tanto no
ensino médio nao-integrado como no ensino médio integrado nao corresponde, em
sua maioria, as camadas mais baixas do estrato social. Se analisarmos as
porcentagens referentes aos alunos em que a renda familiar chega a no maximo um
salario-minimo, vemos que esta corresponde a apenas 5% do numero de estudantes
entrevistados no ensino médio integrado e a 1% no Ensino Médio ndo-integrado. A
baixa presenca de pobres, ou seja, de alunos compreendidos nas faixas de renda
familiar abaixo de 1 ou entre 1 e 2 salarios-minimos no IFFluminense demonstra
uma certa elitizagcdo da instituicdo que deveria, ao contrario, promover a inclusao
social. O problema da falta de acesso das camadas mais baixas do estrato social
brasileiro ndo significa um fracasso da politica publica que deu origem aos Institutos
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Federais. Ao contrario, a qualidade e seletividade dos Institutos, demonstra que o
problema referente a sua elitizacdo se encontra no Ensino publico fundamental, que
por ser, excludente, estigmatizador e desigual, ndo oferece condicbes dos alunos
enfrentarem de forma igual o processo seletivo do IFFluminense.

Na comparacdo entre os alunos do Ensino médio integrado e n&o-integrado,
percebe-se apenas diferencas sutis em relacdo as caracteristicas sociais,
econbmicas e culturais, de forma que de maneira geral o habitus coletivo dos alunos
de uma modalidade de ensino ndo se diferencia bruscamente dos alunos da outra.
Logo, podemos, mesmo que de forma genérica, caracterizar a populacdo de
estudantes do ensino médio profissionalizante do IFFluminense como sendo
pertencentes as fracoes baixas da classe média, uma vez que dados como renda,
condicoes de moradia e servicos disponiveis na vizinhanga nos habilitam a fazer tal
afirmacgéo.

A faixa de renda familiar da maior porcentagem dos alunos das duas
modalidades estd entre 2 a 10 salarios-minimos. As familias dos alunos da
modalidade nao-integrada, em sua maioria (37,5%), tém uma renda que varia entre
5 a 10 salarios-minimos, seguido de um percentual de 34,6% compreendido na faixa
de renda que vai de 2 a 5 salarios. No ensino médio Integrado, este panorama se
inverte, estando a maioria (42,6%) compreendidos na faixa que vai de 2 a 5 salarios-
minimos, seguidos de 25,7% com renda entre 5 a 10 salarios. Percebemos entao
que, em relacdo aos alunos do ensino médio integrado, a maior porcentagem tem
renda familiar ente 2 a 5 salarios-minimos, ao contrario, na modalidade n&o-
integrada, a maior parte, tem renda entre 5 a 10 salarios.

Seguindo o critério construido em cima dos dados do DIEESE e da
Constituicao Federal, na qual leva em consideracdo apenas o0 aspecto renda,
podemos afirmar que este panorama confirma, em parte, o que prevé a hipéteses,
na medida que revela uma propensdo do ensino médio integrado em atrair mais os
individuos compreendidos nas menores faixas de renda. A diferenga entre as
porcentagens dos dois grupos referentes aos alunos que tém renda menor que um
salario-minimo também se mostra em consondncia com as hipbteses, pois
demonstra a tendéncia do ensino médio Integrado em atrair um publico com um

menor acumulo de capitais. O Ensino Médio Integrado tem 5% de seus alunos nessa
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faixa de renda enquanto que no Ensino Médio N&ao-integrado (normal) essa

porcentagem é de apenas 1%.

Tabela 1: Qual é sua renda familiar?

INTEGRADO

ENSINO MEDIO

10,9% - 1,0% 1,0%

1,0% 154% 34 6% 37.5% 9.6% 1.9% 0,0%
(1) Até 1 saldrio (23 mais do gque 1 até (3] mais do que 2 (4) mais do gque 5 até  (5) mais do que 10 (B) mais do que 30 7] Mais de 50
minimo (até R 2 salarios minimos até 5 salarios 10 galdrios minimos até 30 salarios até 50 salérios saldrios minimos
724 00 inclusive) (de R% 724 00 até minimos (de R§ (de R% 3.620 00 ate minimos (de R§ minimos {de R§ {mais de R$
RE 1.4458 00 1.44800 até R§ R$ 7.240 00 724000 até R§ 2172000 até R§ 36.200,00).
inclusive). 3.620,00 inclusive). inclusive). 2172000 inclusive). 36.200,00 inclusive).

Tabela 2: Quadro comparativo da variavel renda

Faixas de renda

Composicao dos discentes do

Composicao dos discentes do

EMI EM
Até 1 salario-minimo 5% 1%
Mais de 1 até 2 Salarios- 13,9% 15,4%
minimos
Mais de 2 até 5 Salarios- 42,6% 34,6%
minimos (abaixo do nivel do
DIEESE)
Mais de 5 até 10 Salarios- 25,7% 37,5%
minimos
Acima de 10 Salarios minimos 10,9% 9,6%

Quando abordado as variaveis ligadas ao aspecto social, chama a atencao a

proximidade das condicbes de vida dos dois grupos. Ambos apresentaram um
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percentual alto de alunos que moram em casa prépria e quitada (69,2% para 0s
alunos no Ensino médio ndo-integrado e 77,2% para os alunos do Integrado).

Tabela 3: Qual o tipo de residéncia da sua familia?

INTEGRADO

8.0% 0.0% s —
ENSINO MEDIO
69 2% 10,6% | 96% | 3.8% | 6.7% |

{11 Prapria, quitada {2) Prapria ndo quitada {3) Alugada {4) Emprestada {8) Quira situagéo

As condigbes de vida, seguranca e infraestrutura da vizinhanga a qual
residem apresentam nos dois grupos porcentagem préximas, como por exemplo em
relagdo a morar perto de comércio, 93,3% dos alunos do ensino médio n&o-
integrado e 95% dos alunos do integrado afirmaram contar com esse tipo de servigo
proximo a suas casas. Em relagdo a pavimentacao das ruas, 94,2% dos alunos do
ensino médio nao-integrado e 90,1% do integrado, afirmaram ter suas ruas
pavimentadas, aléem de 57,7% dos alunos do ensino médio e 55,4% do integrado
afirmarem contar com servigos de transporte publico a qualquer hora do dia.
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Tabela 4: A localidade onde mora possui estas caracteristicas?

INTEGRADO

ENSINO MEDIO

94 2% 90 4% 100,0% 33.7% 933% 577% 394% ’_19,2%—‘ 279% 356%
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Analisando a questao acerca das caracteristicas da vizinhanga onde moram,
vemos que as porcentagens das respostas dos alunos das duas modalidades sao
muito proximas, destoando apenas o item referente a incidéncia de assalto no
comércio, onde o maior percentual ficou com os alunos da modalidade integrada.

Algumas varidveis tornam confusa a interpretacdo e a classificagdo dos
alunos em uma ou outra fracdo de classe. E o caso da questdo relacionada a
localidade onde moram, que, se por um lado o ensino médio Integrado possui 100%
a mais de estudantes que moram em zona rural (7,9% do Ensino médio Integrado
contra 3,8% do ensino médio nao-integrado), além de ter um percentual de 3% de
seus alunos morando em favelas, por outro, 0 ensino médio ndo-integrado tem um
maior percentual de alunos morando em area periférica (17,3% para o ensino médio
nao-integrado contra 8,9% para o ensino médio integrado). Tal fato demonstra uma
certa homogeneidade entre as caracteristicas sociais dos estudantes das duas

modalidades de ensino.
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Tabela 5: Em que localidade sua residéncia se encontra?

INTEGRADO

L LU (L |

ENSINO MEDIO

327% 46 2% 17.3% 0,0% 0,0% | 36%
(11 Bairro na area (21 Bairra pouco (3 Bairro na area 41 Canjunto @) Favela/ comunidade By Zona rural
central da cidade afastado do centro periférica habitacional (Casas carente

populares, COHAB, etc)

Quando perguntados em qual tipo de escola cursaram o ensino fundamental,
a maior porcentagem, tanto entre o ensino médio ndo-integrado quanto em relagéo
ao integrado, afirmaram ter cursado todo o ensino fundamental em escola privada

(64,4% para os alunos do ensino médio e 63,4% para os alunos do Integrado).

Tabela 6: Em que tipo de escola vocé estudou o primeiro grau?

INTEGRADO]

[ENSINO MEDIO]

15.4% 6. 4% [ 5.7% ] I 9.6% 5 3.8% .

(1)1 Todo em escola pablica (2] Todo erm escola privada (31 A maior parte em escola 41 A rmaior parte erm escola (9) Metade em escola pdblica
(particular) publica privada (particular) e metade em escola privada
(particular)
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Portanto, tais dados nos possibilitam concluir que, em sua maioria, os alunos
do IFFluminense, tanto do Ensino Médio como do ensino médio integrado, possuem
caracteristicas sociais similares que os colocam em uma fragdo de classe um pouco
mais alta se comparados as condigdes de vida dos individuos pertencentes as
classes populares. Apesar disto, na andlise dos resultados do questionario como um
todo, observamos que apesar de proximas, as porcentagens em relacdo aos alunos
das duas modalidades, apresentam suaves diferencas que indicam a presencga de
alunos com uma situagdo social, cultural e econdmica um pouco pior no ensino
médio Integrado. Embora essa diferenca seja pequena, esta sutil distincdo serve
como indicativo de que as hipéteses formuladas apontam para a direcdo certa
quando afirmam que o Ensino médio Integrado tem a capacidade de atrair um
publico que detém uma quantidade de capital menor, e que por conta disso se
aproximam mais das caracteristicas sociais, econdémicas e culturais das camadas
populares.

Em relacdo ao sistema de habitus dos alunos do ensino médio e do ensino
médio integrado percebemos que apesar de as estatisticas apontarem para a
homogeneidade em relacdo aos aspectos socioeconémicos e culturais dos dois
grupos, é possivel notar uma sensivel diferenca em relacdo a posse dos capitais
econbmicos, culturais e simbdlicos entre os alunos das duas modalidades de ensino.
Esta sutil distingdo aponta para a presenca de um percentual maior, ainda que
pequeno, de alunos oriundos das fragdes baixas da classe média ou da classe
popular no ensino médio integrado, corroborando o que previa as hipoteses.

Em outras palavras, foi constatado que os alunos do ensino médio néo-
integrado possuem um montante de capital global levemente superior em
comparacao aos alunos do ensino médio integrado.

Em relacdo ao meio de transporte utilizado para ir a escola, apesar de a
maioria fazer uso de transporte coletivo (48,1% ensino médio, 46,5% Integrado), a
porcentagem daqueles que utilizam carro particular € maior entre os alunos do
ensino médio nao-integrado, correspondendo a 21,2% contra 9,9% do integrado. Da
mesma forma, o percentual daqueles que utilizam a bicicleta como meio de
transporte € maior entre aqueles matriculados no ensino médio integrado (22,8% do

ensino médio integrado e 9,6% do ensino médio nao integrado).
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Tabela 7: Qual o meio de transporte vocé mais utiliza para ir a escola?

INTEGRADO |

[ENSINO MEDIO|

48.1% 96% 21.2% 2.9% 1.0% 17.3%
. - . - .

(1) dnibus (2] bicicleta (3) Carro praprio {4) Carro (carona) (5] moto B) caminhando

Em relagdo ao capital cultural herdado e medido pelo indicativo da
escolaridade dos pais, essa diferenca € sentida quanto ao percentual de acesso ao
nivel superior, uma vez que enquanto no ensino médio nao-integrado 20,2% dos
pais possuem titulos superiores, no ensino integrado estes correspondem a 14,9%,
se tratarmos de ensino superior incompleto essa diferenca é ainda maior, com 6,7%
em relacdo ao Ensino médio nao-integrado contra 3% em relacdo a modalidade
integrada. A superioridade das porcentagens do Ensino Médio Nao-integrado ainda
se mantém em relacdo aos pais que possuem titulos de pds-graduacéao, sendo 7,7%
para os pais dos alunos do ensino médio ndo-integrado contra 4% referentes aos
pais dos alunos da modalidade integrada.
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Tabela 8: Até quando seu pai estudou ou estuda?

INTEGRADO
0,0% 89% 10,9% 3.0% 24 8% 228% 3.0% 14 9% 4,0% .m
[ENSINO MEDIO

0.0% T1% 12.5% I—Q,Q% ] 212% 18,3% 5.7% 202% T1% |—2,9%
(1) Mo 210a1®a4% 310a5 a8  (4)Ensing {51 Ensing (B Cursa (71 Ensing (&) Ensing @ Pas- (107 M4o =ei
estudou série do série do rédio (27 médio 2% téchico SUpErior SUperior graduacio

ensing ensino grau) grau) incarnpleto completo

fundamental  fundamental  incompleto completo
[antigo {antigo
primario) ginasio)

A situacdo ndo muda quando analisado a escolaridade das maes dos alunos,
uma vez que foi constatado um percentual de 25% em relacédo aos alunos de ensino
médio ndo-integrado, enquanto que no integrado apenas 14% das maes concluiram
a graduacao. As variaveis relacionadas aos graus de escolaridades mais baixos
mantém o que foi constatado anteriormente, uma vez que em relacdo a conclusao
dos estudos até a 42 série, as maes dos alunos da modalidade Integrada
correspondem a maior porcentagem (7,9% referente ao ensino médio Integrado
contra 2,9% referente a modalidade nao-integrada), essa situacao se repete em
relacdo ao ensino médio incompleto (5,9% para o ensino médio Integrado e 1,9%

para o ensino médio ndo-integrado).
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Tabela 9: Até quando sua mae estudou ou estuda?

INTEGRADO

0,0%

ENSINO MEDIO

3.0% l

Ry

0.0% 29% 58% 1.9% 27 9% 87% 87% 250% 17.3% 9%

{13 N#&o estudou
(2103 17 3 4° série do
ensino fundamental
{antigo primario)
(3)Da 5° & & serie do
ensino fundamental
{antigo ginasio)

{4 Ensino medio (27
grau) incompleto
(5] Ensino medio (22
grau) completo

{5) Curso técnico

(71 Ensino superior
incompleto

(31 Ensino superior
completn

(9] Pos-graduacao

(101 MAC sei

Em relacdo as atividades realizadas fora da escola percebemos que os
alunos do ensino médio nao-integrado, em quase todas as atividades abordadas
pelo questionario, estdo em maior percentual. Apesar de esta diferenca ser pequena
na maioria das atividades abordadas, os itens a qual as porcentagens sao mais
discrepantes foram aquelas relacionadas a leitura. 73,1% dos entrevistados do
ensino médio ndo-integrado afirmaram ter o habito de ler livros que ndo sejam os
escolares, no ensino médio integrado este percentual corresponde a 54,5% dos
entrevistados. Quando a pergunta se referia a leitura de jornais e revistas essa
diferenga diminuiu, mas se manteve alta, com 55,8% dos alunos do Ensino médio
nao-integrado contra 40,6% do ensino médio Integrado. Nos demais itens a
diferenca foi menor, estando os alunos do ensino médio ndo-integrado em vantagem
em quase todos os itens. Os alunos do ensino médio Integrado tiveram uma
porcentagem maior, porém com pouca diferenca em relacdo a apenas 3 itens, quais
sejam o0 acesso a internet, com 94,2% do ensino meédio ndo-integrado contra 96% do

Integrado, bem como em relacdo a viagens longas a passeio, na qual os alunos do
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ensino médio Integrado correspondiam a 55,4% contra 53,8% dos alunos do ensino
nao-integrado, e por fim, o item relacionado ao habito de frequentar o teatro, onde foi
constatada a maior diferenca com 23,8% dos entrevistados do ensino médio
integrado afirmando que frequentam teatro enquanto que no ensino médio néo-

integrado esta porcentagem corresponde a 16,3%.

Tabela 10: Quais desses habitos vocé tem?

INTEGRADO

ENSINO MEDIO

T31% 55.8% 827% 16,2% 87 5% 94 2% 837% 59,2% 538%

(a) Lerlivros  (b) LerJomal (&) irao Cinema (d)irao teatro (e) Wer televisdo  (f) entrar na {9 irao hyira i Yiagens
que ndo sejam  efou revista internet shopping restaurantes longas a
escolares passeio

Com relagao a necessidade de ter que trabalhar e estudar ao mesmo tempo,
o resultado volta a colocar o ensino médio ndo-integrado em posi¢cdo de vantagem e
a sutil diferenca verificada na maior parte dos outros itens se mantém. 74% dos
alunos do Ensino Médio Nao-integrado declaram nunca terem trabalhado enquanto
qgue no Ensino Médio Integrado esse percentual foi de 65,3%.
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Tabela 11: Vocé trabalhou/trabalha ou teve/tem alguma atividade remunerada durante seus estudos?

INTEGRADO

0,0% 1.0%

ENSINO MEDIO

74,0% 11.5% | | 106% . 19% g 19%

{13 Mao. (21 Sim, menosde 1 ana. (31 5im,de 1 a2anos. 41 5im, de3 a4 anos. (5] Sim, mais de 4 anos.

Portanto, apesar de concluirmos que o habitus dos alunos do ensino médio e
do Integrado, de forma geral ndo oferece diferenca significativa, podemos, ao menos
perceber que existe uma tendéncia do ensino médio integrado em atrair um publico
que detém menos capital cultural, econdmico e simbdlico em relagdo ao Ensino
médio nao-integrado.

Quanto as estratégias académicas desenvolvidas pelos individuos, o presente
trabalho, pautado nas teorias de Pierre Bourdieu, defende que o habitus, bem como
a acumulacao dos diferentes tipos de capitais que o constitui, sdo determinantes nas
escolhas de vida de uma pessoa. O pertencimento a um determinado grupo social €
também decisivo para a formacéao do habitus coletivo fazendo com que os individuos
portadores do mesmo habitus ajam de forma similar num sentido de fazer perpetuar
0s objetivos e as conquistas de sua classe. Assim, como apresentado no primeiro
capitulo deste trabalho, sabemos que os sujeitos pertencentes as fracées da classe
média, em se tratando da disputa por posicdo no estrato social, tendem a depender
mais dos titulos académicos para serem reconhecidos socialmente, uma vez que

esta classe, que em muitos casos ascenderam das classes populares por meio da
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escolarizagdo, veem nos titulos escolares a forma de suprir a falta do capital social,
econbmico e simbdlico que se encontram concentrados nas camadas mais altas da
sociedade.

Desta forma, tendo a pesquisa caracterizado os alunos de nivel médio do
IFFluminense, em sua maioria, como sendo pertencentes as fragdes da classe
média, e detectado ainda que diferente do ensino médio nao-integrado, a
modalidade integrada abarca alunos com um perfil que se aproxima mais das
fracOes mais baixas da classe média e das classes populares, é que se espera, de
acordo com as hip6teses, que as perguntas relacionadas as estratégias de
reproducdo, nos aponte resultados que confirmem a intencdo da maioria desses
alunos de entrar nas careiras de cursos superiores em detrimento do ingresso
imediato no mercado de trabalho. Como ficou constatado que os alunos do ensino
médio integrado detém um habitus de classe que, apesar de proximo, é levemente
menor em relacdo aos alunos da modalidade nado-integrada, o que se espera € que
os resultados das respostas desse grupo sejam similar aos do outro, porém com
uma tendéncia que aponta para sua insercao imediata no mercado de trabalho.

4.4.1: Resultado Referente a Estratégia Académica dos Alunos do Ensino
Médio Nao-Integrado

A maior porcentagem dos alunos do ensino médio nao-integrado, quando
perguntados se estdo ou se estardo matriculardo em algum curso técnico por meio
da concomitancia, responderam que sim, sinalizando o interesse na obtencao de um
diploma na carreira técnica, porém, o maior percentual dos entrevistados (46,2%),
afirmaram que apesar de ter o interesse de ingressar em algum curso técnico,
pretendem entrar num curso superior apdés o término. Apenas 26,9% dos alunos
desta modalidade disseram ter interesse em entrar imediatamente no mercado de

trabalho.
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Tabela 12: Vocé esté ou estara matriculado em algum curso técnico oferecido pelo IFFluminense na

forma concomitante?

ENSINO MEDIO

(1) Sim,tenho  (2) Sim, mas (3] Sim, mas
ohjetiva de DENSOEM  NA0 pensoem
trabalhar na entrar num trabalhar na
area docurso  curso Superior  area do curso
imedistamente  apds o térming  técnico nem no
apds o término fazer curso
superior

26,9% 46,2% ,_2,9% e 29% _“_1 9% - |'—5,8% _‘ ’_ 6.7% —”_5,8% _|'_1 0% -

{4) Sim, mas  (B) Sim, outro.

ainda ndo sei
qual curso

() Nao, pois  (8) Nao, pais 05 (3) Mao outro

tenhao interesse Cursns

de cursare  oferecidos ndo
trabalhar em  me interessam
carreira de

Cursn superior

93,3% dos entrevistados desta modalidade afirmaram que prestaram ou

prestardo o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), principal porta de entrada

para a universidade, porém, apenas 20,2% sinalizaram que pretendem conseguir a

certificacdo do ensino médio por meio do ENEM para fins de acelerar a entrada na

faculdade. Ainda em relacdo a essa pergunta, 29,8% dos alunos disseram nao ter

interesse em adiantar a conclusdo do ensino médio por conta de querer terminar

primeiro o curso técnico concomitante.

Tabela 13: Vocé fez ou fara ENEM (exame nacional do ensino médio)?

ENSINO MEDIO
933% 10% 58%
(1) Sim (2) Néo (3) N4o sei
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Tabela 14: Vocé pretende conseguir o diploma de ensino médio pelo ENEM?

ENSINO MEDIO

19% 20,2% | 5.8% | 26.0% | 298% 125%

.’_2'9% —

(71 M&D sei

(1) nao sei do gue se
trata
(2] 5im, apenas porgue
guero acabar logo o5
estudos
{3 5im, pois minha
pricridade & entrar na
faculdadesuniversidade
o quanto antes
(43 5im, porém minha
pricridade & me formmar
no curso tecnico
(57 W&o, pois prefiro
terminar o ensing
média de forma regular
(51 M &0, pois pretendo
terminar o ensing
medio de forma regular
B O Curso tecnico

Tais resultados demonstram que, mesmo entre os alunos do Ensino Médio
nao-integrado, a entrada na Universidade ndo € consenso, 0 que deixa claro um
interesse significativo por parte desse grupo pela formacao técnica. Porém, quando
perguntados pelas prioridades apdés o término do 2° grau, uma significativa
porcentagem de 83,7% dos alunos responderam que tem dentre suas prioridades, a
submissdo ao exame de vestibular e continuagdo dos estudos no ensino superior,
enquanto que um percentual mais baixo, de 43,3% disseram ter também dentre suas

prioridades a entrada no mercado de trabalho.

Tabela 15: Qual a sua prioridade(s) quando concluir/obter o certificado do Ensino Médio?

ENSINO MEDIO

433% 83.7% a0.8% 18,3% | T7% 1 T.7%
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Quando a pergunta se referiu a uma projecao futura, a maior parte (58,7%)
respondeu que daqui a 4 ou 5 anos gostariam de possuir um bom emprego que
esteja vinculado a um diploma universitario, enquanto que apenas 16,3% desejam

um bom emprego independente de ter um diploma de 3° grau.

Tabela 16: E a médio prazo, daqui a uns 4 ou 5 anos, vocé ja planejou o que preferiria que
acontecesse?

ENSINO MEDIO

58.7% 16,3% [ 8,1% | 29% 1.0% 11.5% 1.0%
—— e

{13 Ter um diploma
Universitario para
COoOnseguir um bom
Emprego
(23 Conseguir um bom
Bmprego em uma boa
empresa, Nao
recessanamente com
diploma universitario
(3 Prestar um
concurso e rabalhar
no setor paklico.
4 Ganhar dinheiro
COMm Med proprio
negacio.
(5} trabalhar com meus
pais e ou familiares
(67 Mao planeje.

Estes resultados refletem que, de fato, o habitus de classe segue
influenciando esses alunos na sua trajetéria académica e profissional uma vez que a
grande maioria se referiu a continuidade dos estudos no curso superior como sendo
o caminho prioritario em sua trajetéria de vida. E possivel perceber também que
apesar do seguimento dos estudos na universidade, uma parcela significativa
desses alunos se preocupa, igualmente, em obter uma certificacdo técnica,
destoando do que se esperava quanto ao seu habitus de classe. Este fato pode ser
explicado pela conjuntura econémica a qual passa o pais e especificamente a regido
norte-fluminense, onde a oferta de empregos na area técnica € superior a oferta das
areas de nivel superior. Apesar desses alunos verem na diplomagao universitaria
uma maneira de aumentar seu status social e de conseguir uma melhor posi¢éo na
sociedade, eles nao tém capital econémico suficiente para correr o risco de nao

conseguir trabalho ao término de um curso superior. A formacao técnica apareceria
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desta forma como uma segunda opc¢édo na obtencdo de um emprego, caso este néo

se concretize por meio do diploma universitario.

4.4.2: Resultado Referente a Estratégia Académica dos Alunos do Ensino
Médio Integrado

Em relagdo aos alunos do ensino médio integrado, 81,2% dos alunos
responderam que fizeram ou fardo o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Quando perguntados sobre a aquisicao da certificacdo do ensino médio por meio do
ENEM, a maior parte sinalizou a intencdo de terminar primeiro o ensino médio
Integrado, sendo que 25,7% disseram que nao querem nem se quer ter a
certificacdo, enquanto que 36,6% afirmaram que querem a certificacdo, porém
pretendem terminar o ensino médio Integrado primeiro. Apenas 18,8% afirmaram

querer a certificacdo para adiantar a entrada na universidade.

Tabela 17: Vocé fez ou fara ENEM (exame nacional do ensino médio)?

INTEGRADO|

812% 3.0% 15,8%

[ENSINO MEDIO]

93.3% 1.0% 58%

{13 Sirn (2) Néa {3 Nio sei
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Tabela 18: Vocé pretende conseguir o diploma de ensino médio pelo ENEM?

INTEGRADO |

1,0%

11.9% 1.0%

[ENSINO MEDIO|

1
o
3
&

1,9%

)
2
2

20,2% ]_5,8% _]

29.8% 12.5%

(7)N&osel

(1) o sei do oue se
trata
(2)5im, apenas porgue 1
quers acabar logo os
estlins
{3)Sim pois minha
pricridace & entrar na
faculdade/universidade
0 GuantD antes
{4) Sim, porem minha
priridace & me famar
o curso técnico
(5) N, pois prefiro
teminEr o ensing
miclin o forma regular
{6 M &0, pois pretendo
terminar o ensing
gl o forma regular
£ 0 CUs tecnico

Em relagcdo aos caminhos que os alunos seguirdo apos a conclusao do ensino
médio integrado, 79,2% dos entrevistados disseram ter entre suas prioridades, a
continuacao dos estudos no ensino superior, enquanto 48,5% disseram ser também
prioritario a entrada imediata no mercado de trabalho. Quando a pergunta se referia
a uma projecao futura 45,5% sinalizaram querer um emprego ligado a um curso
superior, enquanto 34,7% disseram querer um emprego nao necessariamente ligado

a carreira universitaria.

Tabela 19: Qual a prioridade quando concluir/obter o diploma de Ensino Médio Integrado?

INTEGRADO

Prestarvestibulare  Procurarumemprego  Fazer outro curso Trabalharporconta  Ainda ndo decidiu
continuar os estudos e comegar atrabalhar  técnico e me preparar  prépria ou em negécio
no Ensino Superior logo apds o término para o trabalho da familia
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Tabela 20: E a médio prazo, daqui a 4 ou 5 anos, vocé ja planejou o que preferiria que acontecesse?

INTEGRADO

6,9%- 0.0% -8,9%- 0.0%

[ENSINO MEDIO

58.7% 16,3% [ 87% ] 29% 1.0% 11.5% 1.0%
A by |

{13 Ter um diploma
universitario para
consegLir um bom
emprega
[2) Conseguir um bom
EMArego em uma boa
BMpresa, n40
necessariaments com
diploma untersitana
(3] Prestar um
concurso e trabalhar
no setor publico
(4 Ganhar dinkeiro
COM MEeU prépno
negacio
(5] trabalhar com meus
pais £ ou familiares
(6) Nao planejel.
(71 Outro

Os resultados referentes as estratégias académico-profissionais dos alunos
do ensino médio integrado refutam, num primeiro momento, a hipétese que previa
uma tendéncia maior desses estudantes rumo ao mercado de trabalho. Ao contrario,
0 que se V&, é que os alunos desse grupo, em sua maioria, assim como aqueles do
ensino médio nao-integrado, dao importancia especial a diplomagcdo de nivel
superior. Tal resultado apenas vem a confirmar a quase homogeneidade detectada
em relacdo ao habitus de classe das duas modalidades de ensino. Além disto,
acredita-se que em razado desses alunos terem passado pela peneira seletiva do
acesso ao IFFluminense, passam a sonhar com a aquisicdo de patamares de
escolaridade mais altos.

Em contrapartida, apesar da maior parte da modalidade integrada e néo-
integrada ter o interesse de seguir um caminho rumo ao nivel superior, quando
comparamos o0s resultados dos dois grupos, se mantém uma tendéncia maior, ainda
que pequena, dos alunos do Ensino Médio Integrado a insercdo prioritaria no
mercado de trabalho independente de ter ou ndo nivel superior (vide tabela 20).

Diante tais constatacdes resultantes da pesquisa quantitativa, varias questdes
se colocam na busca de abarcar a complexidade que o fenémeno revela: 1) quais
seriam os fatores que influenciam na convergéncia de habitus das duas modalidades
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de ensino? Ou seja, o que faz o habitus presente em uma modalidade ser préximo
ao habitus dos alunos da outra modalidade?; 2) Que outros aspectos merecem
tratamento para que se possa chegar a interpretagcdes mais precisas?; 3) Quais
fatores conjunturais de ordem economia e social interferiram no resultado da
pesquisa?

Na comparacao entre os resultados das duas modalidades de ensino no que
tange as estratégias e intencbes de prosseguimento da vida académica e
profissional, o que se conclui € que os resultados dos dois grupos sdao muito
préoximos, porém com uma leve inclinacdo do ensino médio ndo-integrado em
direcdo a continuidade nas carreiras de curso superior e uma leve inclinacdo do
ensino médio integrado para a insercao imediata no mercado de trabalho. Ambos os
grupos demonstram preocupagao em obter a certificacao técnica, o que significa que
as escolhas desses dois grupos sofrem influéncia de algum fator externo que nao
seja apenas o0 habitus de classe. Um dos motivos que fazem com o que os dois
grupos se preocupem em ter um diploma de curso técnico se deve ao fato de a
Regidao Norte-Fluminense ter aquecido seu mercado de trabalho para as carreiras
técnicas. Isto, somado ao fendmeno global da “Inflacdo dos titulos de cursos
superiores” apresentado por Bourdieu no livro “a distingao”, faz com que a classe
média brasileira, ao mesmo tempo que busca satisfazer suas necessidades pela
ascensao ou manutencdo de seu status, se preocupe também em ter formagao
numa area na qual possam ter supridos suas necessidades de capital econémico,
uma vez que sem este, correm o risco iminente de deixar de pertencer a classe
média decaindo no estrato social em dire¢do as camadas com menor poder
econdmico.

Neste sentido, concluimos que as teorias de Pierre Bourdieu que tratam da
influéncia do habitus nas estratégias profissionais dos individuos, quando aplicadas
nas sociedades de paises periféricos, na qual a falta de capital cultural perpassa
todas as camadas sociais, devem ser aplicadas com muita cautela e levando em
consideracao a conjuntura social, econémica e produtiva da regiao em analise. Em
sociedades como a brasileira, a posse de capital cultural ndo é necessariamente
fator decisivo para definir a qual classe social pertence um individuo, de forma que
um sujeito que faz parte da elite de um lugar ndo necessariamente possui um

montante de capital cultural significativo, ou da mesma forma, um sujeito
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pertencente a classe média pode possuir um capital cultural maior que um membro
da elite. Este fato atribui ao capital econdmico uma importancia maior nas
sociedades periféricas.

Tendo em vista que na teoria de Bourdieu o capital cultural é fator principal na
determinacao do habitus de classe, ganhando importancia igual ou maior que o
capital econébmico, e que, diferente dos paises centrais, este tipo de capital ainda é
escasso nas sociedades de paises emergentes, é que se deve buscar em fatores
externos, como por exemplo, na economia regional, as explicagdes em relacao aos
motivos que influenciam as pessoas a seguir um caminho ou outro.

Concluimos que as hipéteses foram aceitas parcialmente, uma vez que, em
sociedades como a brasileira, ndo se pode atribuir ao habitus de classe, 0 mesmo
peso determinante nas escolhas académicas dos estudantes, como se verificou na
realidade do sistema de ensino francés pesquisado por Bourdieu.

A maior porcentagem dos alunos atraidos pelo modelo de ensino médio
profissional implementado pelas politicas de educacao trazidas pelo decreto
2208/97, qual seja, o ensino médio nao-integrado, apesar de terem como prioridade
a sequéncia dos estudos nos cursos superiores, se mostraram, em porcentagem
significativa, preocupados em obter uma certificacdo técnica (vide tabela 15). Como
a maior parte dos alunos desse grupo estad na faixa de renda que vai de 5 a 10
salarios-minimos, além de ostentarem um acumulo de capitais cultural, social e
simbdlico que os colocam numa posi¢cao social de classe média, temos que a 12
hip6tese aponta para a direcdo certa quando afirma que tal politica publica atrai
alunos com esse perfil. Por outro lado, a hipétese se mostra parcialmente
equivocada, quando afirma que esses alunos, levados pelo seu habitus de classe,
estariam propensos a seguir rumo as universidades, ou seja, apenas o habitus é
insuficiente para explicar a significativa porcentagem daqueles que apesar de terem
como prioridade os cursos superiores, também buscam uma formacgao técnica (vide
tabela 12).

Da mesma forma, nao é possivel ter certeza, apenas com o resultado dessa
pesquisa, que os alunos com esse habitus de classe estdo ocupando tais vagas
apenas pelo fato de possuirem interesse nesta modalidade de ensino médio, ou ao
contrario, pelo desinteresse nesta modalidade, por parte das camadas menos
favorecidas em capital global. E possivel que a auséncia de camadas menos



113

privilegiadas na modalidade nao-integrada se deva ao fato de esses alunos néo
terem condi¢cdes de disputar essas vagas de forma igual.

A segunda hipotese também se mostra parcialmente aceita, pois que, apesar
de na modalidade de ensino médio integrado as classes populares, com renda de
até 1 ou de 1 a 2 salarios-minimos, estarem presentes em porcentagens muito
pequenas, o que demonstra a falta de capacidade dos IFs de incluir os mais pobres,
a faixa de renda da maior parte dos alunos atraidos por essa modalidade é inferior a
aquelas referentes aos alunos do ensino médio nao-integrado (vide tabela 1). Isso
significa que a modalidade integrada afasta o interesse daqueles que tém um
habitus de classe mais elevado em acumulo de capitais, 0 que consequentemente
possibilita a entrada de fragdes de classe menos favorecidas. Tal conclusao esta em
consonancia com a segunda hipbétese, apesar de que, em relagdo ao
encaminhamento desses alunos rumo a ocupacdo dos postos de trabalho, a
hipbtese se mostra parcialmente equivocada, uma vez que é latente o interesse dos
jovens dessa modalidade de ensino de também adentrar no ensino superior (vide
tabela 19). Quando comparamos os resultados das duas modalidades, o interesse
de ingressar no mercado de trabalho é maior entre os alunos do ensino médio
integrado, mas isso ndo exclui o fato desses alunos terem como importante a
formacao superior (vide tabela 20).

Quanto a problematica envolvendo a qualidade da educacao basica no Brasil,
observamos que a etapa referente ao ensino fundamental merece atengéo especial,
tendo em vista que la estdo as raizes da baixa qualidade da educacao nos outros
niveis de ensino. A dissertacdo de mestrado defendida e aprovada por Ana Paula
Rangel de Andrade, na qual pesquisou as demandas matematicas para a industria
do petroleo no Norte Fluminense, reforca essa conclusao quando explicita que na
aplicacdo de um pré-teste com os alunos aprovados em 2014 para 0S Cursos
técnicos integrados do Instituto Federal Fluminense, se evidenciou o nao dominio de
conteldos matematicos por parte dos egressos do ensino fundamental, de forma
que 97% dos alunos nao atingiram o nivel minimo de dominio matematico para

seguir nos cursos da modalidade integrada.

O objetivo dessa aplicagdo foi verificar as dificuldades dos alunos em
Matematica e direcionar o trabalho dos professores dessa disciplina no
sentido de sanar as duvidas observadas. Numa etapa posterior, foram
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realizadas oficinas com os alunos que ndo conseguiram obter um minimo
de 70% de aproveitamento em cada um dos tdpicos matematicos
apresentados no pré-teste. O resultado € preocupante visto que 97% dos
alunos tiveram que frequentar esses encontros para tentar recuperar os
estudos. E importante lembrar que esses estudantes passaram por um
processo seletivo bastante disputado e correspondem uma amostra ja
“filtrada”, tanto da rede publica como da particular de vérias cidades da
regiao NF. (ANDRADE, 2014, p. 155)

Diante do exposto, concluimos que a oferta do ensino médio na modalidade
Integrada, devido possuir um viés politécnico ao mesmo tempo que um carater
humanista, € mais apropriada para a realidade brasileira na medida que por estar
integrado a uma carreira técnica tem a capacidade de atrair mais aqueles que
dependem de uma formacéo profissional para sua sobrevivéncia imediata, bem
como aqueles que apesar de buscar uma formacao superior, necessitam de uma
formacao técnica que lhes garantam o capital econémico, como também aqueles
que pretendem trabalhar junto a continuidade dos estudos no 3° grau. Logo, ao
mesmo tempo que tem a capacidade de atender aos setores produtivos, garante aos
estudantes uma base de carater geral, necessaria para dar prosseguimento aos
estudos e possibilitar as bases para formacdao de um cidaddao mais autbnomo. O
ensino médio Integrado se configura no modelo de combate a dualidade educacional
e representa o caminho principal na conquista por uma escola de carater unitario,

publica e de base igual para todos.



5: CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas sao de enorme importdncia na regulacdao das
desigualdades promovidas por nosso sistema econémico e de producdo. Sobretudo
em paises como o Brasil, onde as distorcoes de renda e de qualidade de vida
podem ser sentidas sem maiores dificuldades nas ruas e bairros das capitais e
cidades do interior.

Na esfera educacional, a partir da entrada do presidente Lula em 2003, vimos
uma valorizacdo e ampliacao das instituicées publicas de ensino, principalmente em
relacdo as escolas ligadas ao ensino técnico profissional, onde por meio do
fortalecimento da rede IF e sua interiorizacdo levou o acesso a parcelas
significativas da populagcédo que, por estarem localizada longe dos grandes centros,
nao tinham a oportunidade de fazer uso dos equipamentos publicos de ensino.

O aquecimento da industria e a estabilizagcdo da economia conseguida face a
crise econdmica mundial de 2008, diminuiu o indice de desemprego, fazendo surgir
uma demanda por mao de obra qualificada nos setores produtivos.

Na regido norte-fluminense, o complexo empresarial ligado as atividades do
petréleo localizado em Macaé/RJ, a recente chegada do complexo industrial do
porto do Acu em Sao Jodo da Barra/RJ, e a instalacdo de um estaleiro nos limites
dos municipios de Campos/RJ e Quissama/RJ, fez aumentar o numero de postos de
trabalho ligados as carreiras técnicas, aumentando também o sonho dos jovens da
regiao por um emprego formal. Essa é uma das provaveis razdes que explicam a
preocupacao e o interesse da maior porcentagem dos estudantes em adquirir um
diploma de curso técnico.

Concluimos que apesar de muitos alunos demonstrarem o interesse na

continuidade dos estudos no terceiro grau, ndo descartam a hipotese de se
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inserirem no mercado de trabalho por meio de um titulo de nivel técnico. Esse
panorama, ao mesmo tempo que ressalta os pontos positivos ligados a regido, que
vive hoje um 6timo momento de sua economia, demonstra também, o quanto esse
“‘boom”, pode limitar a visdo de mundo dos jovens, uma vez que ao depositar suas
expectativas no mercado de trabalho regional, se esquecem que a economia do pais
esta aquecida como um todo. Ao fazerem a opcao de se prepararem para as vagas
da regidao, aumentam também as chances de se frustrarem caso essa inser¢cao nao
aconteca. Frente a esta situacado refletimos qual o papel e qual a atuacdo dos
Institutos Federais na formacédo da mao de obra. Os Institutos Federais sdo voltados
para atender a demanda do mercado de trabalho regional, nacional ou aos dois?

As peculiaridades trazidas pela nova institucionalidade que transformou os
antigos Cefet's e escolas técnicas federais em IFs, demonstram o quao pioneiro o
Brasil vem sendo em apostar numa instituicdo que abarca dentro de um mesmo
espaco, ensino médio, técnico, superior e pds-graduacdo. Entendemos essa
verticalidade como um fator de estimulo a continuidade dos estudos, pois que
acreditamos que a convivéncia do estudante num ambiente que lhes apresente
multiplas possibilidades de carreiras, abre a esses alunos, novas possibilidades que
antes nao seriam consideradas.

Ao constatarmos que os publicos das modalidades Integrada e néo-integrada
possuem habitus de classe muito préximos, e levando em consideragao o critério
desenvolvido a partir dos dados do DIEESE e da Constituicdo Federal, na qual
estabelece o limite de 5 salarios-minimos como critério que divide as camadas
menos favorecidas da classe média, entendemos que apesar da proximidade das
condicdes socioeconbmicas e culturais dos dois grupos, as hipbteses foram
confirmadas, uma vez que se percebeu uma maior porcentagem de alunos com
habitus de classe referentes as fragcdes da classe média no Ensino Médio nao-
integrado e alunos com habitus de classe oriundos de uma maior escassez de
capitais no Ensino Médio Integrado. Uma das razdes para essa proximidade pode
estar na diminuicdo do abismo social que se viu a partir das politicas sociais
implementadas pelos governos de Lula e Dilma.

O fato de se ter ainda um percentual muito baixo de alunos oriundos das
classes sociais com baixissimo acumulo de capitais, reforca a importancia da

continuidade das tdo questionadas politicas de qualificagdo profissional como a
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Educacao de Jovens Adultos (EJA) e Pronatec, proporcionam a possibilidade de
individuos mais sacrificados estarem frequentando as dependéncias do IF,
convivendo com uma realidade diferente das que trazem de casa e se apropriando
de forma mais efetiva dos equipamentos publicos de cidadania.

Quanto as politicas de carater neoliberal da década de 1990, consideramos
que elas foram, além de inapropriadas, mal implementadas, demonstrando um total
descompromisso com 0S avancos sociais que a populacdo brasileira precisava e
precisa. A opcao de atender as exigéncias dos organismos internacionais quanto as
diretrizes institucionais e pedagdgicas, privilegiando uma insercdo submissa do
Brasil no mercado internacional ndo atenderam nem mesmo as exigéncias dos
setores produtivos, tendo em vista que apenas a separagao das disciplinas técnicas
das de formacao geral ndo sdo suficientes para garantir o dominio dos conteidos
basicos necessarios para a operacionalizacdo e acompanhamento das rapidas
renovacgdes da tecnologia da producéo.

Acreditamos ser acertada a op¢ao pela modalidade integrada, uma vez que
esta, ndo s6 atende as necessidades dos setores produtivos, como da igual
importancia para as disciplinas de carater geral, 0 que contribui para uma educacgéo
mais completa em relacdo a emancipacao intelectual necessaria a populagao
brasileira. A educacgao profissional ndo pode ser entendida apenas como um meio
de adquirir um oficio. Ao contrario, devemos trabalhar num sentido de transforma-la
em uma educacgao politécnica, tecnolégica e que tem o trabalho como principio
educativo. (SAVIANI, 2007)

A necessidade de termos alunos oriundos das classes sociais mais pobre em
“capitais”, nao significa que isto deva se dar em substituicdo daqueles pertencentes
as classes mais bem posicionadas no estrato social. A auséncia de alunos oriundos
das classes populares em Instituicdes como IFFluminense demonstra que o pais
precisa continuar trabalhando em busca de uma democratizagdo e universalizacao
dos servigcos publicos de educacao. Ao fazermos a defesa de uma escola publica,
gratuita e de qualidade, entendemos que independente da classe social, a oferta
deste servico deva acontecer de forma ampla e sobretudo, comprometida com um

projeto de Brasil que atenda os avangos sociais que precisamos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO ENSINO MEDIO NAO-INTEGRADO

Questionario
Ensino Médio Nao-Integrado

1) Sexo
(1) Masculino (2) feminino

2) Qual a sua idade?

3) Qual é sua renda familiar?

(1) Até 1 salario minimo (até R$ 724,00 inclusive).

(2) Mais do que 1 até 2 salarios minimos (de R$ 724,00 até R$ 1.448,00 inclusive).
(3) Mais do que 2 até 5 salarios minimos (de R$ 1.448,00 até R$ 3.620,00 inclusive).
(4)

4) Mais do que 5 até 10 salarios minimos (de R$ 3.620,00 at¢ R$ 7.240,00
inclusive).

(5) Mais do que 10 até 30 salarios minimos (de R$ 7.240,00 até R$ 21.720,00
inclusive).

(6) Mais do que 30 até 50 salarios minimos (de R$ 21.720,00 até R$ 36.200,00
inclusive).

(7) Mais de 50 salarios minimos (mais de R$ 36.200,00).

4) Quantas pessoas moram nha mesma casa incluindo vocé? pessoas.
5) Quantos comodos tem sua casa? Comodos.

6) Qual o tipo de residéncia da sua familia?

(1) Prépria, quitada.

(2) Prépria ndo quitada.
(3) Alugada.
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(4) Emprestada.
(5) Outra situagéao.

7) Em que localidade sua residéncia se encontra?

(1) Bairro na area central da cidade.

(2) Bairro pouco afastado do centro.

(3) Bairro na area periférica.

(4) Conjunto habitacional (Casas populares, COHAB, etc.).
(5) Favela/comunidade carente.

(6) Zona rural.

8) A localidade onde mora possui estas caracteristicas:

(a) Rua pavimentada (asfalto ou calcamento). (1)sim (2)nao
(b) Rua com agua e esgoto. (1)sim (2)néao
(c) Tem eletricidade. (1)sim (2)néao
(d) Perto de boca de fumo. (1)sim (2)nédo
(e) Perto de comércio (padaria, mercearia, supermercado). (1) sim (2)néo
(f) Transporte publico a qualquer hora. (1)sim (2)nao
(9) Incidéncia de assaltos na rua. (1)sim (2)nao
(h) Incidéncia de assaltos no comércio. (1)sim (2)nao
(i) Condominio fechado de casas. (1)sim (2)nao
(j) Condominio fechado de apartamento. (1)sim (2)néo

9) Qual o meio de transporte que vocé mais utiliza para vir a escola?
(1) Onibus.

(2) Bicicleta.

(3) Carro proprio.
(4) Carro (carona).
(5) Moto.

(6) Caminhando.

10) Até quando seu pai estudou ou estuda?

(1) Nao estudou.

(2) Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
(3) Da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
(4) Ensino médio (2° grau) incompleto.

(5) Ensino médio (2° grau) completo.

(6) Curso técnico.

(7) Ensino superior incompleto.

(8) Ensino superior completo.
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(9) P6s-graduacéo.
(10) Nao sei.

11) Em que seu pai trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

1) Na agricultura como trabalhador rural.

2) Na industria, ramo do petroleo.

3) Construcéo civil.

4) Na industria, outro ramo.

5) Corretor de imoveis.

6) No comércio como vendedor.

7) No comércio como logista (negocio préprio).

8) Funcionério publico do governo federal, estadual ou municipal.

9) Profissional liberal, professor, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro, etc.).

10) Trabalho por conta prépria (eletricista, bombeiro, seguranga, pipoqueiro,
carrocinha de lanche, seguranga ou vigia, etc.)

(11) Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).

(12) Desempregado.

(13) Outros

AN AN N AN AN N S S S/~

12) Em que seu pai trabalha atualmente?

(1) No porto.

(2) Na agricultura como trabalhador rural.

(3) Na industria, ramo do petréleo.

(4) Construcéo civil.

(5) Na industria, outro ramo.

(6) Corretor de imoveis.

(7) No comércio como vendedor.

(8) No comércio como logista (negécio préprio).

(9) Funcionario publico do governo federal, estadual ou municipal.

(10) Profissional liberal, professor, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro, etc.)

(11) Trabalho por conta préopria (eletricista, bombeiro, segurancga, pipoqueiro,
carrocinha de lanche, seguranca ou vigia, etc.).

(12) Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).

(13) Desempregado.

(14) Outros

1
1

13) Até quando sua mae estudou ou estuda?

(1) Nao estudou.

(2) Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
(3) Da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
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(4) Ensino médio (2° grau) incompleto.
(5) Ensino médio (2° grau) completo.
(6) Curso técnico.

(7) Ensino superior incompleto.

(8) Ensino superior completo.

(9) P6s-graduacao.

(10) Nao sei.

14) Em que sua mae trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

1) Na agricultura como trabalhador rural.

2) Na industria, ramo do petroleo.

3) Construcéo civil.

4) Na industria, outro ramo.

5) Corretor de imoveis.

6) No comércio como vendedor.

7) No comércio como logista (negocio préprio).

8) Funcionério publico do governo federal, estadual ou municipal.

9) Profissional liberal, professor, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro, etc.).
10) Trabalho por conta prépria (eletricista, pipoqueira, carrocinha de lanche, vigia,
Caseira, etc.).

1) Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).

2) Desempregada.

3) Dona de Casa.

4) Outros

AN AN N AN N AN N S S/~

(1
(1
(1
(1

15) Em que sua mae trabalha atualmente?
(1) No Porto.

(2) Na agricultura como trabalhador rural.
(3) Na industria, ramo do petréleo.

(4) Construcéo civil.

(5) Na industria, outro ramo.

(6) Corretor de imoveis.
(
(
(
(
(

8) No comércio como logista (negocio proprio).

9) Funcionério publico do governo federal, estadual ou municipal.

) Profissional liberal, professor, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro, etc.).

) Trabalho por conta propria (eletricista, pipoqueira, carrocinha de lanche, vigia,
Caseira, etc.).

(12) Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).

(13) Desempregada.

)
)
)
)
)
7) No comércio como vendedor.
)
)
0
1

1
1
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(14) Dona de Casa.
(15) Outros

16) Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental?

(1) Todo em escola publica.

(2) Todo em escola privada (particular).

(3) A maior parte em escola publica.

(4) A maior parte em escola privada (particular).

(5) Metade em escola publica e metade em escola privada (particular).

17) Vocé trabalhou/trabalha ou teve/tém alguma atividade remunerada durante
seus estudos?

(1) Nao.

(2) Sim, menos de 1 ano.

(3) Sim, de 1 a 2 anos.

(4) Sim, de 3 a 4 anos.

(5) Sim, mais de 4 anos.

18) Com que finalidade vocé trabalhava/trabalha enquanto estudava/estuda?
(1) Para ajudar meus pais nas despesas com a casa, sustentar a familia.

(2) Para meu sustento e ou de minha familia (esposo/a, filhos/as, etc.)

(3) Para ser independente (ter meu sustento, ganhar meu préprio dinheiro).

(4) Para adquirir experiéncia.
(5) Para ajudar minha comunidade.
(6) Outra finalidade. Qual?

(7) Nunca trabalhei.

19) Assinale, no quadro abaixo, a(s) atividade(s) ou o(s) curso(s) que vocé
realiza ou realizou.

(a) Curso de lingua estrangeira. (1)sim (2)nao
(b) Curso de computagao ou Informatica. (1)sim (2)nao
(c) Curso preparatério para o vestibular (cursinho). (1)sim (2)néo
(d) Curso preparatério para o IFF (cursinho). (1)sim (2)nao
(e) Mdusica, artes plasticas, artes cénicas. (1)sim (2)nao
(f) Esporte. (1)sim (2)nao
(9) Outros (1)sim (2)néo

20) Vocé esta ou estara matriculado em algum curso técnico oferecido pelo IFF
na forma concomitante?
(1) Sim, tenho objetivo de trabalhar na area do curso imediatamente apés o término.
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(2) Sim, mas penso em entrar num curso Superior apos o téermino.

(3) Sim, mas nao penso em trabalhar na area do curso técnico nem no fazer curso
superior.

(4) Sim, mas ainda nao sei qual curso.

(5) Sim, outro. O que?

(6) Nao, pois nao tenho interesse na carreira técnica.

(7)

(8)

(9)

7) Nao, pois tenho interesse de cursar e trabalhar em carreira de curso superior.
8) Néao, pois os cursos oferecidos ndo me interessam.
9) N&o outro

21) Caso vocé opte ou tenha optado por cursar de forma concomitante um
curso técnico. Quais dos fatores seguintes influenciou nessa sua decisao?

(a) Influéncia e/ou imposi¢do de meus pais. (1)sim (2)nao
(b) Dica de familiares e/ou amigos. (1)sim (2)néao
(c) Bom salario. (1)sim (2)nao
(d) Gosto pessoal. (1)sim (2)nao
(e) Influéncia de professores. (1)sim (2)nao
(f) Facilidade de arrumar emprego. (1)sim (2)néo
(g) Outro (1)sim (2)néo

22) Vocé fez ou fara o Enem (exame nacional do ensino médio)?
(1) Sim.

(2) Nao.

(3) Nao sei.

23) Se vocé respondeu que sim (a) na pergunta acima, pretende conseguir o
diploma do ensino médio pelo Enem?

(1) Nao sei do que se trata.

(2) Sim, apenas porque quero acabar logo os estudos.

(3) Sim, pois minha prioridade é entrar na faculdade/universidade o quanto antes.

(4) Sim, porém minha prioridade é me formar no curso técnico.

(5) Nao, pois prefiro terminar o ensino médio de forma regular.

(6) Nao, pois pretendo terminar o ensino médio de forma regular e o curso técnico.
(7) Nao sei.

24) Qual a sua PRIORIDADE(S) quando concluir ou obter o diploma do Ensino
Médio?
(a) Terminar o curso técnico concomitante e me preparar para o trabalho.
(1)sim (2)nao
(b) Prestar vestibular e continuar os estudos no Ensino Superior.
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(1)sim (2)néo

(c) Procurar um emprego/comecar a trabalhar imediatamente apés o término.
(1)sim (2)nao

(d) Fazer outro curso técnico/profissionalizante e me preparar para o trabalho.
(1)sim (2)néo

(e) Trabalhar por conta prépria / trabalhar em negécio da familia.
(1)sim (2)néo

(f) Ainda nao decidi.
(1)sim (2)nao

25) E a médio prazo, daqui a uns 4 ou 5 anos, voceé ja planejou o que preferiria

que acontecesse?

(1) Ter um diploma universitario para conseguir um bom emprego.

(2) Conseguir um bom emprego em uma boa empresa, ndo necessariamente com
diploma universitario.

(3) Prestar um concurso e trabalhar no setor publico.

(4) Ganhar dinheiro com meu préprio negécio.

(5) Trabalhar com meus pais e ou familiares.

(6) Nao planejei.

(7) Outros

26) O que para vocé é mais importante na vida profissional?

(a) Ganhar o suficiente para me manter. (1) Sim (2)nao
(b) Corresponder as expectativas dos meus pais/familiares. (1) Sim (2)nao
(c) Salérios altos e grande retorno financeiro. (1) Sim (2)nao
(d) Prestigio ou reconhecimento Social/ Status. (1) Sim (2)nao
(e) Contribuicao para a sociedade. (1) Sim (2)néo
(f) Outros (1) Sim (2)nao
27) Quais desses habitos vocé tem?

(a) Ler livros que nao sejam escolares. (1)sim (2)nao
(b) Ler Jornal e/ou revista. (1)sim (2)néo
(c) Ir ao Cinema. (1)sim (2)nao
(d) Ir ao teatro. (1)sim (2)néo
(e) Ver televisao. (1)sim (2)nao
(f) Entrar na internet. (1)sim (2)nao
(9) Ir ao shopping. (1)sim (2)néo
(h) Ir a restaurantes. (1)sim (2)néo
(i) Viagens longas a passeio. (1)sim (2)nao



APENDICE B — QUESTIONARIO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Questionario
Ensino Médio Integrado

1) Sexo
(1) Masculino (2) Feminino

2) Qual a sua idade?

3) Qual é sua renda familiar?

(1) Até 1 salario minimo (até R$ 724,00 inclusive).

(2) Mais do que 1 até 2 salarios minimos (de R$ 724,00 até R$ 1.448,00 inclusive).
(3) Mais do que 2 até 5 salarios minimos (de R$ 1.448,00 até R$ 3.620,00 inclusive).
(4)

4) Mais do que 5 até 10 salarios minimos (de R$ 3.620,00 até R$ 7.240,00
inclusive).

(5) Mais do que 10 até 30 salarios minimos (de R$ 7.240,00 até R$ 21.720,00
inclusive).

(6) Mais do que 30 até 50 salarios minimos (de R$ 21.720,00 até R$ 36.200,00
inclusive).

(7) Mais de 50 salarios minimos (mais de R$ 36.200,00).

4) Quantas pessoas moram nha mesma casa incluindo vocé? pessoas.
5) Quantos comodos tem sua casa? Comodos.

6) Qual o tipo de residéncia de sua familia?

(1) Prépria, quitada.

(2) Prépria ndo quitada.
(3) Alugada.
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(4) Emprestada.
(5) Outra situagéao.

7) Em que Localidade sua residéncia se encontra?

(1) Bairro na area central da cidade.

(2) Bairro pouco afastado do centro.

(3) Bairro na area periférica.

(4) Conjunto habitacional (Casas populares, COHAB, etc.).
(5) Favela/ comunidade carente.

(6) Zona rural.

8) A localidade onde mora possui estas caracteristicas:

(a) Rua pavimentada (asfalto ou calcamento). (1)sim (2)nao
(b) Rua com agua e esgoto. (1)sim (2)néao
(c) Tem eletricidade. (1)sim (2)néao
(d) Perto de boca de fumo. (1)sim (2)nédo
(e) Perto de comércio (padaria, mercearia, supermercado). (1) sim (2)néo
(f) Transporte publico a qualquer hora. (1)sim (2)nao
(9) Incidéncia de assaltos na rua. (1)sim (2)nao
(h) Incidéncia de assaltos no comércio. (1)sim (2)nao
(i) Condominio fechado de casas. (1)sim (2)nao
(j) Condominio fechado de apartamento. (1)sim (2)néo

9) Qual o meio de transporte que vocé mais utiliza para vir a escola?
(1) Onibus.

(2) Bicicleta.

(3) Carro proprio.
(4) Carro (carona).
(5) Moto.

(6) Caminhando.

10) Até quando seu pai estudou ou estuda?

(1) Nao estudou.

(2) Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
(3) Da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
(4) Ensino médio (2° grau) incompleto.

(5) Ensino médio (2° grau) completo.

(6) Curso técnico.

(7) Ensino superior incompleto.

(8) Ensino superior completo.
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(9) P6s-graduacéo.
(10) Nao sei.

11) Em que seu pai trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

1) Na agricultura como trabalhador rural.

2) Na industria, ramo do petroleo.

3) Construcéo civil.

4) Na industria, outro ramo.

5) Corretor de imoveis.

6) No comércio como vendedor.

7) No comércio como logista (negocio préprio).

8) Funcionério publico do governo federal, estadual ou municipal.

9) Profissional liberal, professor, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro, etc.).

10) Trabalho por conta prépria (eletricista, bombeiro, seguranga, pipoqueiro,
carrocinha de lanche, seguranca ou vigia, etc.).

(11) Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).

(12) Desempregado.

(13) Outros

AN AN N AN AN N S S S/~

12) Em que seu pai trabalha atualmente?

(1) No porto.

(2) Na agricultura como trabalhador rural.

(3) Na industria, ramo do petréleo.

(4) Construcéo civil.

(5) Na industria, outro ramo.

(6) Corretor de imoveis.

(7) No comércio como vendedor.

(8) No comércio como logista (negécio préprio).

(9) Funcionario publico do governo federal, estadual ou municipal.

(10) Profissional liberal, professor, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro, etc.).

(11) Trabalho por conta propria (eletricista, bombeiro, segurancga, pipoqueiro,
carrocinha de lanche, seguranca ou vigia, etc.).

(12) Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).

(13) Desempregado.

(14) Outros

1
1

13) Até quando sua mae estudou ou estuda?

(1) Nao estudou.

(2) Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
(3) Da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
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(4) Ensino médio (2° grau) incompleto.
(5) Ensino médio (2° grau) completo.
(6) Curso técnico.

(7) Ensino superior incompleto.

(8) Ensino superior completo.

(9) P6s-graduacao.

(10) Nao sei.

14) Em que sua mae trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

1) Na agricultura como trabalhador rural.

2) Na industria, ramo do petroleo.

3) Construcéo civil.

4) Na industria, outro ramo.

5) Corretor de imoveis.

6) No comércio como vendedor.

7) No comércio como logista (negocio préprio).

8) Funcionério publico do governo federal, estadual ou municipal.

9) Profissional liberal, professor, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro, etc.).
10) Trabalho por conta prépria (eletricista, pipoqueira, carrocinha de lanche, vigia,
Caseira, etc.).

1) Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).

2) Desempregada.

3) Dona de Casa.

4) Outros

AN AN N AN N AN N S S/~
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15) Em que sua mae trabalha atualmente?
(1) No Porto.

(2) Na agricultura como trabalhador rural.
(3) Na industria, ramo do petréleo.

(4) Construcéo civil.

(5) Na industria, outro ramo.

(6) Corretor de imoveis.
(
(
(
(
(

8) No comércio como logista (negocio proprio).

9) Funcionério publico do governo federal, estadual ou municipal.

) Profissional liberal, professor, advogado, médico, enfermeiro, engenheiro, etc.).

) Trabalho por conta propria (eletricista, pipoqueira, carrocinha de lanche, vigia,
Caseira, etc.).

(12) Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha, aulas particulares, etc.).

(13) Desempregada.

)
)
)
)
)
7) No comércio como vendedor.
)
)
0
1

1
1
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(14) Dona de Casa.
(15) Outros

16) Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental?

(1) Todo em escola publica.

(2) Todo em escola privada (particular).

(3) A maior parte em escola publica.

(4) A maior parte em escola privada (particular).

(5) Metade em escola publica e metade em escola privada (particular).

17) Vocé trabalhou/trabalha ou teve/tém alguma atividade remunerada durante
seus estudos?

(1) Nao.

(2) Sim, menos de 1 ano.

(3) Sim, de 1 a 2 anos.

(4) Sim, de 3 a 4 anos.

(5) Sim, mais de 4 anos.

18) Com que finalidade vocé trabalhava/trabalha enquanto estudava/estuda?
(1) Para ajudar meus pais nas despesas com a casa, sustentar a familia.

(2) Para meu sustento e ou de minha familia (esposo/a, filhos/as etc.).

(3) Para ser independente (ter meu sustento, ganhar meu préprio dinheiro).

(4) Para adquirir experiéncia.
(5) Para ajudar minha comunidade.
(6) Outra finalidade. Qual?

(7) Nunca trabalhei.

19) Assinale, no quadro abaixo, a(s) atividade(s) ou o(s) curso(s) que vocé
realiza ou realizou.

(a) Curso de lingua estrangeira. (1) sim (2)nao
(b) Curso de computagao ou Informatica. (1) sim (2)nao
(c) Curso preparatério para o vestibular (cursinho). (1) sim (2)néo
(d) Curso preparatério para o IFF (cursinho). (1) sim (2)nao
(e) Mdusica, artes plasticas, artes cénicas. (1) sim (2)nao
(f) Esporte. (1) sim (2)nao
(9) Outros (1) sim (2)néo

20) Questao nao aplicada ao ensino médio integrado.



134

21) Qual dos fatores seguintes influenciou na sua opcao pelo curso técnico
integrado?

(a) Influéncia e/ou imposi¢ao de meus pais. (1)sim (2)néo
(b) Dica de familiares e/ou amigos. (1)sim (2)néo
(c) Bom salario. (1)sim (2)néo
(d) Gosto pessoal. (1)sim (2)nao
(e) Influéncia de professores. (1)sim (2)nao
(f) Facilidade de arrumar emprego. (1)sim (2)nao
(g) Outro (1)sim (2)néo

22) Vocé fez ou fara o Enem (exame nacional do ensino médio)?
(1) Sim.

(2) Nao.

(3) Nao sei.

23) Se vocé respondeu que sim (a) na ultima pergunta, pretende conseguir o

diploma do ensino médio pelo Enem?

(1) Nao sei do que se trata.

(2) Sim, apenas porque quero acabar logo os estudos.

(3) Sim, pois minha prioridade é prestar vestibular e entrar na universidade o quanto
antes.

(4) Sim, porém minha prioridade é me formar no curso técnico integrado.

(5) Nao, pois minha prioridade € me formar no curso técnico integrado.

(6) Nao sei.

24) Qual a sua PRIORIDADE(S) quando concluir o Ensino Médio Integrado?
(a) Prestar vestibular e continuar os estudos no Ensino Superior.

(1)sim (2)néao
(b) Procurar um emprego/comecar a trabalhar logo apés o término.
(1)sim (2)néo

(c) Fazer outro curso Técnico/profissionalizante e me preparar para o trabalho.
(1)sim (2)nao
(d) Trabalhar por conta prépria/trabalhar em negécio da familia.

(1)sim 2) nao
(e) Ainda nao decidi.
(1)sim (2)nao

25) E a médio prazo, daqui a uns 4 ou 5 anos, vocé ja planejou o que preferiria
que acontecesse?
(1) Ter um diploma universitario para conseguir um bom emprego.
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(2) Conseguir um bom emprego em uma boa empresa, na area do curso técnico

integrado.
(3) Prestar um concurso e trabalhar no setor publico.
(4) Ganhar dinheiro com meu préprio negécio.
(5) Trabalhar com meus pais e/ou familiares.
(6) Nao planejei.
(7) Outro

26) O que para vocé é mais importante na vida profissional?

(a) Ganhar o suficiente para me manter. (1) Sim
(b) Corresponder as expectativas dos meus pais/familiares. (1) Sim
(c) Salérios altos e grande retorno financeiro. (1) Sim
(d) Prestigio ou reconhecimento Social/Status. (1) Sim
(e) Contribuicao para a sociedade. (1) Sim
(f) Outros (1) Sim
27) Quais desses habitos vocé tem?

(a) Ler livros que nao sejam escolares. (1)sim
(b) Ler Jornal e/ou revista. (1)sim
(c) Ir ao Cinema. (1)sim
(d) Ir ao teatro. (1)sim
(e) Ver televisao. (1)sim
(f) Entrar na internet. (1)sim
(9) Ir ao shopping. (1)sim
(h) Ir a restaurantes. (1)sim
(i) Viagens longas a passeio. (1)sim
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APENDICE C - GRAFICOS (TODOS)

1) Sexo:

INTEGRADO

30,7%

ENSINO MEDIO

Frequénda relativa (29

52,9% 47, 1%

(1) Masculino (2) feminino

2) Qual a sua idade?

[INTEGRADO |

[ENSINO MEDIO|

Fegédardaiva (%9

1,9% 40,4% 45,2% 9,6% 1,0% 1,0%

0,0% 20,8% 50,5% 22,8% _ﬂ_ 2,0%
_ =

15 anos 16 anos 17 anos 18 anos 19 anos 20 anos



3) Qual é sua renda familiar?

Frequéncia relativa (%)

137

INTEGRADO |

IENSINO MEDIO|

1,0% 15,4%

34,6%

37,5% ,_9,6%_| 1,9%

0,0%

(1) Até 1 saldrio  (2) mais do que 1 até
minimo (até R$ 2 salarios minimos
724,00 inclusive).  (de R$ 724,00 até
R$ 1.448,00
inclusive).

(3) mais do que 2 (4) mais do que 5 até (5) mais do que 10
até 5 salarios 10 salérios minimos
minimos (de R$  (de R$ 3.620,00 até

1.448,00 até R$
3.620,00 inclusive).

(6) mais do que 30 (7) Mais de 50

até 30 salarios até 50 salarios salarios minimos
minimos (de R$ minimos (de R$ (mais de R$
R$ 7.240,00 7.240,00 até R$ 21.720,00 até R$ 36.200,00).
inclusive). 21.720,00 inclusive). 36.200,00 inclusive).

4) Quantas pessoas moram na mesma casa incluindo vocé?

Frequéncia relativa (%)

INTEGRADO |

0,0%

IENSINO MEDIO|

1,9% 8,7% 24,0%
 — —

40,4%

18,3%

1 morador 2 moradores

3 moradores

4 moradores

5 moradores

6,7%

6 moradores ou mais
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5) Quantos cémodos tem sua casa?

INTEGRADO|

0,0% 1,0% ‘17,8%\‘17,8%\'11,9%I|13,9%|I8,9%I‘16,8%|-2,0%..3,0%.-2,0%. 1,0% .4,0%.

IENSINO MEDIO|

Frequéncia relativa (%)

1,0%_\,_1,9%_| 14,4% (| 19,2% || 20,2% || 15,4% || 7,7% 10,6% r2,9%—|‘r2,9%—|‘,_1,9%_|"_1,0%_|"_1,0%_|

8 2 8 8 2 2 2 8 2 2 8 8 2
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 £
£ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ >
8 3 8 8 3 3 8 8 3 3 8 8 o
(3] < w0 © ~ © (=2} 9 :: sl.l v(g jr_ §

g

8

©

6) Qual o tipo de residéncia de sua familia?
8,9%- 0,0% 4,0%

IENSINO MEDIO|

Frequéncia relativa (%)

69,2% 10,6% | | 9,6% 3,8% 1 [ 6,7% |

(1) Prépria, quitada (2) Prépria ndo quitada (3) Alugada (4) Emprestada (5) Outra situagdo



7) Em que localidade sua residéncia se encontra?

Frequéncia relativa (%)

139

INTEGRADO |

- So% 0% 30 s [ 7 I
|ENSINO MEDIO |
32,7% 46,2% 17,3% 0,0% ‘ 0,0% ‘ 3,8%
(1) Bairro na area (2) Bairro pouco (3) Bairro na area (4) Conjunto (5) Favela/ comunidade (6) Zona rural

central da cidade afastado do centro periférica

habitacional (Casas

populares, COHAB, etc)

8) A localidade onde mora possui estas caracteristicas:

Frequéncia relativa (%)

carente

INTEGRADO |

|901%I|87,1%I|100,0%|I31 ,7%I|950%II554%II40,6%II347%II30,7%II376%I

IENSINO MEDIO|

94,2% 90,4% 100,0% 33,7% 93,3% 57,7% 39,4% |_ 1 9,2%_| 27,9% 35,6%
‘ ‘
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9) Qual o meio de transporte que vocé mais utiliza para vir a escola?

10)

Frequéncia relativa (%)

Frequéncia relativa (%)

140

INTEGRADO |

e >0 2.0% m
IENSINO MEDIO|
48,1% ‘ 9,6% ‘ 21,2% ‘ 2,9% ‘ 1,0% 17,3%
(1) 6nibus (2) bicicleta (3) Carro préprio (4) Carro (carona) (5) moto (6) caminhando

Até quando seu pai estudou ou estuda?

INTEGRADO |

0,0% m 10,9% -30%-|248%|I228%I-30%-I149%I.40%. 7,9%

IENSINO MEDIO |

0,0% 7,7% 12,5% ,—2,9%—| 21,2% 18,3% 6,7% 20,2% 7,7% ,—2,9%—|
(1) Nao (2)Da12a4? (3)Dab5%a8® (4)Ensino (5) Ensino (6) Curso (7) Ensino (8) Ensino (9) Pés- (10) Nao sei
estudou série do série do médio (2° médio (2° técnico superior superior graduagao

ensino ensino grau) grau) incompleto completo
fundamental fundamental  incompleto completo
(antigo (antigo

primario) ginasio)
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11) Em que seu pai trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

INTEGRADO |

IENSINO MEDIO|

0,0% |_3,8%—|

0,0%

7,7%

7,7%

27,9%

8,7%

7,7%

=/

1,0%

—

16,3%

5,8%

13,5%

0,0%
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12) Em que seu pai trabalha atualmente?

INTEGRADO |

16,3%

1,0% 0,0%

—

4,8% || 7,7%
|_

25,0%

IENSINO MEDIO|

8,7%

6,7%

,0%

1

9,6%

7,7%

9,6%

1,9%_I 0,0%

(%) BAIE|D) BIOUBNbBIS

sonno (v 1)

opebaidwasap (g1)

sodnies we
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eudoud
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13) Até quando sua mae estudou ou estuda?

INTEGRADO|

,_1,9/o_|

17,3%

25,0%

8,7%

8,7%

27,9%

0,0%

IENSINO MEDIO|

,—2,9%—| 5,8% = 1 ,9%_|

0,0%

(%) eAnE|a1 BIOUBNbBIS

19 0BN (01)

oedenpelB-sod (6)

ole|dwod
Jonadns ouisuz (g)

oje|dwooul
Jopadns ouisuz (2)

00128} 0SIND (9)

oje|dwod (nelb
52) Olpgw ouisu3 (g)

oje|dwoour (nesb
52) Olpgw ouisu3 (v)

(o1seulb obnue)
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(ourewnd ofnue)
[eluswepun) ouisus
op 8U9S sv € 51 BA (2)

nopnjisa oeN (1)

14) Em que sua mée trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

INTEGRADO |

5,8% |‘3,8%‘| 1,0% | 20,2%/[ 0,0%

,3%

17

26,9%

IENSINO MEDIO|

6,7%

10,6%

‘l 0,0%

8%

|_3

8%‘| 0,0%

0,0% |_3

(%) BAIE|D) BIOUBNbBIS

sonno (v 1)

eseD op euo( (g1)

epebaidwasaq (z1)
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15) Em que sua mae trabalha atualmente?

Frequéncia relativa (%)

INTEGRADO |

0,0% 0,0% l3,0%ll2,0%._1,0%_ 0,0% IS,O% 20,8%

3,0%“3,0% 30,7% 2,0%”

IENSINO MEDIO|

% 0,0% ‘r2,9%—|‘ 0,0% ‘r2,9%—|‘ 0,0% ‘|’3,8%‘|‘ 5,8%(|26,9% || 14,4% || 5,8% ‘r1,9%_|‘

A

6,7%| || 26,0% r2,9%

0,0
.
o o o
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(4) Construgao civil

(5) Na industria, outro
ramo

(6) Corretor de iméveis
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16) Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental?

Frequéncia relativa (%)

INTEGRADO |

IENSINO MEDIO|

15,4%

64,4%

| 6,7% | | 9,6% | 3,8%

(1) Todo em escola publica

(2) Todo em escola privada
(particular)

(3) A maior parte em escola  (4) A maior parte em escola (5) Metade em escola publica
publica privada (particular) e metade em escola privada
(particular)
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17) Vocé trabalhou/trabalha ou teve/tém alguma atividade remunerada durante seus
estudos?

Frequéncia relativa (%)

INTEGRADO |

7,9%- 0,0% 1,0%
|ENSINO MEDIO |
74,0% 11,5% | | 10,6% 1,9% 1,9%
(1) Nao. (2) Sim, menos de 1 ano. (3) Sim, de 1 a 2 anos. (4) Sim, de 3 a 4 anos. (5) Sim, mais de 4 anos.

18) Com que finalidade vocé trabalhava/trabalha enquanto estudava/estuda?

Frequéncia relativa (%)

3,0% 1,0% 4,0% 1,0% 0,0%
3,8% ‘ 1,9% ‘ 12,5% ‘,—7,7%—|‘ 0,0% 0,0% ‘ 74,0%
(1) Para ajudar meus (2) Para meu (3) Para ser (4) Para adquirir (5) Para ajudar (6) Outra finalidade  (7) Nunca trabalhei
pais nas despesas sustento e ou de independente (ter experiéncia. minha comunidade.
com acasa, minha familia meu sustento,

sustentar a familia.  (esposo/a, filhos/as ganhar meu préprio
etc.) dinheiro).
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19) Assinale, no quadro abaixo, a(s) atividade(s) ou o(s) curso(s) que vocé realiza ou

realizou.

INTEGRADO |

IENSINO MEDIO|

Frequéncia relativa (%)

78,8%

32,7%

17,3%

67,3%

40,4%

60,6%

4,8%

| R S |

(a) Curso de lingua
estrangeira

(b) Curso de (c) Curso
computagao ou preparatério para o

Informatica vestibular (cursinho)

(d) Curso

preparatério para o

IFF (cursinho)

(e) musica, artes (f) esporte (g) Outros

cénicas

plasticas, artes

20) Vocé esta ou estara matriculado em algum curso técnico oferecido pelo

IFFluminense na forma concomitante?

INTEGRADO |

0,0%

0,0%

0,0% 0,0%

0,0%

0,0%

0,0% 0,0% 0,0%

IENSINO MEDIO|

Frequéncia relativa (%)

O, 0, 0, 0, 0, O, 'O, 0, O,
26,9% ‘ 46,2% ‘,_2,9 /o_l‘,_2,9/o_|‘ 1,9% ‘ 5,8% | 6,7% ‘ 5,8% ‘ 1,0%
(1) Sim, tenho  (2) Sim, mas (3) Sim, mas (4) Sim, mas  (5) Sim, outro.  (6) Nao, pois (7) Néo, pois  (8) Nao, pois os (9) Nao outro
objetivo de penso em nao penso em  ainda nao sei nao tenho tenho interesse cursos

trabalhar na entrar num trabalhar na qual curso interesse na

area do curso
imediatamente
apods o término

curso Superior

area do curso

apds o término  técnico nem no
fazer curso

superior

carreira técnica

decursare  oferecidos nao
trabalhar em  me interessam
carreira de

curso superior
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21) Caso vocé opte ou tenha optado por cursar de forma concomitante um curso
técnico. Quais dos fatores seguintes influenciou nessa sua decisdo?

INTEGRADO |

IENSINO MEDIO|

Frequéncia relativa (%)

25,0% 51,9% 69,2% 76,9% 11,5% 60,6% 1,0%
(a) Influéncia e/ou (b) Dica de (c) bom salario (d) Gosto pessoal (e) Influéncia de (f) facilidade de (g) Outro
imposicdo de meus familiares e/ou professores arrumar emprego

pais

amigos

22) Vocé fez ou fard o ENEM (exame nacional do ensino médio)?

INTEGRADO |

Frequéncia relativa (%)

IENSINO MEDIO|
93,3% 1,0% | 5,8% |
(1) Sim (2) Nao (3) Nao sei
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INTEGRADO |

12,5%

8%

29

26,0%

,_5,8%_|

20,2%

,_2,9/o_|

1,9%

11,9% 1,0% 18,8% 5,0% 36,6% 25,7% 1,0%

IENSINO MEDIO|

23) Se vocé respondeu que sim (@) na pergunta acima, pretende conseguir o

diploma do ensino médio pelo ENEM?

(%) eAnela1 BIOUSNbAIY

19s OBN (£)

00]UD9] 0SINJ 0 &
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BU JeJjud 9 apepliond
eyuiw siod ‘wis (g)

sopnise
so ofo| Jeqeoe olanb
anbiod seuade ‘wig (g)

elel}
os anb op 1es oeu (1)

0,0%
7,7%

7,7%

18,3%

30,8%

83,7%

43,3%

IENSINO MEDIO|

INTEGRADO |

(%) eAnlE|81 BIOUBNbBIS

24) Qual a sua PRIORIDADE(S) quando concluir ou obter o diploma do Ensino

Médio?
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25) E a médio prazo, daqui a uns 4 ou 5 anos, vocé ja planejou o que preferiria que
acontecesse?

Frequéncia relativa (%)

INTEGRADO |

IENSINO MEDIO|

O, O, 0, O,
58,7% | 16,3% ‘,—8,7 /o_l‘ 2,9%

4,0% 6,9% 0,0%
e e [ 0
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o 0%

,_11,5%_| 1,0%

(1) Ter um diploma

universitario para

conseguir um bom
emprego

(2) Conseguir um bom

emprego em uma boa

10

empresa, ndo
necessariamente com
diploma universitari

no setor publico.

(3) Prestar um
concurso e trabalhar

(4) Ganhar dinheiro
com meu proéprio

negocio.
(5) trabalhar com meus
pais e ou familiares

(6) Nao planejei

26) O que para vocé é mais importante na vida profissional?

Frequéncia relativa (%)

INTEGRADO |

IENSINO MEDIO|

74,0%

38,5%

61,5%

35,6%

64,4%

4,0%

‘,—5,8%—|

(a) Ganhar o suficiente
para me manter

(b) Corresponder as
expectativas dos meus

pais/familiares

(c) Salarios altos e
grande retorno
financeiro

(d) Prestigio ou
reconhecimento Social/
Status

(e) Contribuicao para a
sociedade

(f) outros
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27) Quais desses habitos vocé tem?

INTEGRADO |

IENSINO MEDIO|

Frequéncia relativa (%)

73,1% 55,8% 82,7% 16,3% 87,5% 94,2% 83,7% 69,2% 58,8%
(a) Lerlivros  (b) Ler Jornal (c) ir ao Cinema (d) ir ao teatro (e) Ver televisdo  (f) entrar na (g) irao (h)ira (i) Viagens
que ndo sejam  e/ou revista internet shopping restaurantes longas a
escolares

passeio



